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Ap resentacao

O IV Foérum Nacional Escola de Educacdo Bésica Para Todos: vivéncias
sistémicas € um evento cientifico e cultural que compde o calendario anual de atividades
académicas do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo da Universidade
Federal de Goias (CEPAE/UFG). Neste ano de 2020, entre os dias 07 e 12 setembro, foi
realizada a sua primeira versdo ndo presencial em diferentes plataformas virtuais; uma
nova e desafiadora experiéncia cuja preparacao demandou coragem e determinagao tanto
por parte de sua ja tradicional equipe organizadora como de novos parceiros, unidos em
torno do mesmo compromisso: identificar, analisar, problematizar e propor vivéncias
sistémicas em espacgos educacionais que garantam a inserc¢ao, o respeito, a permanéncia,
0 reconhecimento e a escolarizagéo de todos, principalmente neste momento de pandemia
mundial que agrava (e escancara ainda mais) a perversa e inescrupulosa desigualdade

entre irmaos.

Para as noites de segunda-feira a sexta-feira, foram realizadas duas categorias de
atividades: 1) Rodas de Conversa com convidados e mediadores especialistas que
trouxeram ao palco questdes relacionadas a educacdo sistémica - como um caminho para
a renovacgdo humana fraterna em um momento de transicdo planetaria; a arte da palavra e
sua manifestacéo literaria na escola - como um possivel didlogo com o ndcleo profundo
do ser; a espiritualidade em um ambiente laico de educacdo — como um elo forte entre
familia e escola; a atencao psicologica — como forma de cuidado com a saude mental de
estudantes apartados do convivio escolar por um longo periodo de isolamento social; as
experiéncias e aos sentimentos de professores — como protagonistas forgcados a exercer
um papel de vanguarda em modalidades remotas de ensino; e ao agravamento da exclusédo
de pessoas pobres, pretas, indigenas e/ou com deficiéncia — como supostos seres
invisiveis, ha tempos vivendo em situacdo de quarentena; e 2) Dialogos Abertos entre
membros integrantes do Comité Cientifico do IV Forum e os docentes e discentes de
educacdo bésica e de ensino superior que tiveram suas investigacdes académicas e seus
relatos de experiéncias educacionais submetidos e aprovados na modalidade
“Apresentagdo de Trabalho”. Nestes Anais, estdo disponiveis todos 0s textos escritos por
seus autores, alguns de forma mais sucinta e outros de modo mais detalhado, bem como

os links de acesso as suas apresentacoes em formato Pechakucha.



Na finalizacdo do evento durante a manhd de sabado, foram realizados dois
momentos muito especiais de interacdo entre o publico participante - professores, alunos,
familiares e demais interessados — e as idealizadoras dos projetos Crescendo Zen e
Quantum Pedacin de Arte e suas colaboradoras. Mesmo a distancia, foi possivel
experimentar vivéncias sisttmicas de meditacdo e de cuidados com a natureza,

corroborando a transcendente religacdo humana com o cosmos.

Durante os vinte minutos de pausa entre as atividades preparadas para as cinco
noites do evento, artistas, ativistas e outros parceiros engajados também nessa luta pela
educacao basica para todos se apresentaram com cangfes, poemas, contos, historias de
vida... nos apascentando a alma e acalentando a suposicédo de que a intrincada decisao de
realizar este IV Férum (na verdade, extremamente penosa devido ao sentimento de
tristeza frente ao andncio de cada vida ceifada e de impoténcia diante da desigualdade
asseverada pela pandemia) ndo foi em véo; e, em sintonia com o que nos ensina Marina
Colasanti, cantamos, declamamos, narramos, dialogamos.... ndo apenas para nos
distrairmos ou como uma forma lGdica de nos relacionarmos, mas para alimentarmos e

estruturarmos o ESpI’I’itO, 0 ser.

E ainda sob a inspiracéo deste aprendizado, a primeira noite do evento foi também
dedicada ao langcamento do volume V do livro Escola de Educacao Basica Para Todos!,
uma coletanea de entrevistas realizadas por parceiros que convidaram especialistas a
exporem suas Vvisdes e expectativas em relacdo a reconfiguracdo da instituicdo escolar,
sua forma de organizacdo curricular, seu papel social e sua funcdo formadora nessa atual
realidade imposta pela Covid-19. Este volume é uma sintese do conhecimento,
sensibilidade, sensatez e firmeza de propoésito de cada um desses parceiros, e encontra-se
disponivel em sua versdo e-book na prépria pagina do IV FNEEBT.

N&o obstante esse incansavel exercicio de reflexdo e manifestacdo narrativa com
vistas a utdpica transformacdo social tenha suas bases em longas jornadas ao lado de
antigos companheiros, este ano decidimos render uma homenagem especial a apenas uma
pessoa que congrega todas as grandes qualidades dos demais: a incansavel guerreira, fiel
amiga e amada irmé Segismunda Sampaio da Silva Neta. A ela, em especial, e a todos
0s que virtualmente participaram e contribuiram, nossa eterna gratidao!

Comissédo Organizadora
IV FNEEB - 2020
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09h — Vivéncia Sistémica em Familia: Projeto Crescendo Zen
Convidada: Rachel Melo

Mediadora: Patricia Maria Jesus da Silva
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Link: https://youtu.be/xbmrkrCklMg
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A MEDIACAO DO USO DE RECURSOS TECNOL(')NGICOS NA ACAO
PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE EDUCAGCAO INFANTIL

Nayara Elias Pinheiro Godoi (Orientada- PPGEEB/CEPAE/UFG)
nayaragodoil@gmail.com

Moema Gomes Moraes (Orientadora - PPGEEB/CEPAE/UFG)
gmoraes002@gmail.com

Resumo

O presente trabalho esté vinculado a linha de pesquisa “Praticas Escolares e Aplicacéo do
Conhecimento” Trata-se de um recorte da pesquisa de mestrado em andamento do
programa de Pés-Graduacdo Stricto Sensu do CEPAE/UFG, Mestrado Profissional em
Ensino na Educacdo Basica. O tema da experimentacdo esta em compreender a relacao
entre recursos tecnoldgicos, a Educacédo Infantil e o trabalho docente baseado em autores
como Barreto (2011), Peixoto (2011), Nascimento (2014), Moraes (2016), Sousa (2019).
A pesquisa visa elaborar e executar uma ac¢ao formativa para professoras de Educacédo
Infantil do municipio de Santa Helena de Goias, a partir do estudo de elementos da Teoria
Historico-Cultural que contribua no planejamento de acbes pedagogicas utilizando as
Tecnologias de Informacéo e de Comunicacdo (TIC) na Educacédo Infantil. O problema
de pesquisa que se pretende responder €: Quais elementos da Teoria Historico-Cultural
podem contribuir com a acdo pedagogica do professor ao usar as tecnologias na
Educacédo Infantil? A metodologia de trabalho é de natureza qualitativa, participante e
serdo utilizados como producdo de dados o questionario inicialmente, a entrevista
semiestruturada posteriormente e ap6s a analise dos dados o planejamento da acédo
formativa. Apos a realizacdo do processo formativo teremos a elaboracdo do Ebook
Pedagdgico com elementos da Teoria Historico-Cultural, que contribua com a acgdo
pedagdgica de professores de Educacdo Infantil ao usar as tecnologias, colaborando com
a formacao inicial e continuada de outros professores desta etapa da Educacao Bésica. Os
resultados alcancados, estes parciais, foram: o contato com as instituicbes, com as
professoras participantes da pesquisa, a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - TCLE e o inicio da producdo de dados com a revisdo do questionario a ser
aplicado online, via Google Forms. As professoras mostraram-se interessadas ao mesmo
tempo em que demonstraram preocupacao com os desafios que a pandemia causada pela
Covid-19 trouxe ao cenario educacional e a realidade de trabalho das mesmas.

Palavras-Chave: Educacdo Infantil e Tecnologias. Trabalho Docente. Recursos
Tecnologicos.
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Resumo

A biblioteca escolar constitui-se de um dos espagos colaborativos da escola na formacéo
dos alunos no que diz respeito a aquisicdo de conhecimentos necessarios a sua
aprendizagem e também para sua formacdo como cidaddo. Complementarmente, a
pesquisa escolar € uma atividade pedagogica importante e melhor realizada quando
mediada conjuntamente pelo professor e o bibliotecario com o apoio da biblioteca, a qual
pode dispor de diversas fontes de informacdo impressas e digitais, tais como dicionarios,
enciclopédias, livros informativos, dentre outras, para direcionar as pesquisas escolares,
tornando-as mais confiaveis e satisfatorias. Neste trabalho pretende-se identificar e
analisar como os professores orientam as pesquisas escolares dos alunos no Ensino Médio
do Centro de Estudo e Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE/UFG). Especificamente
investigar a producdo académica que aborda o tema da pesquisa escolar no Ensino Médio,
0 uso das fontes de informacdo no amparo dessas pesquisas e a relacdo do bibliotecario
com a escola; e apontar possibilidades para o uso das fontes de informagfes e da
biblioteca escolar em atividades de pesquisa dos escolares do Ensino Médio, para uma
disciplina especifica, através de um tutorial, que facilite a execucdo da pesquisa escolar.
O estudo caracteriza-se pela abordagem qualitativa, sendo uma pesquisa exploratoria tipo
estudo de caso e pesquisa bibliografica, com a aplicacdo de questionario para os
professores a fim de identificar como se da a préatica de orientacdo dos professores para
execucao das pesquisas escolares. Esse estudo sera baseado no processo de busca de
informacdo de Carol Kuhlthau (2010) que preconiza a atividade de pesquisa em estagios:
iniciacdo, selecdo, exploracdo, formulacéo, coleta, apresentacdo e avaliacdo. Também nas
discussdes de Fialho (2004) e Gasque (2020) sobre “saber buscar e usar a informagao”,
com enfoque na formacéo do pesquisador juvenil. Propde-se como produto educacional
o desenvolvimento de um tutorial em formato digital com orientacdes para facilitar aos
professores a proposi¢cdo e acompanhamento das pesquisas escolares.

Palavras-chave: Pesquisa escolar. Biblioteca escolar. Ensino Médio.
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Resumo

O relato experiéncia tém como objetivo socializar as experiéncias acerca da rotina no
agrupamento do tatu bola, do Departamento de Educacdo Infantil (DEI), observando
como a rotina influéncia no processo pedagdgico. Segundo Barbosa (2006), as rotinas séo
produtos culturais criados, produzidos e reproduzidos no cotidiano, assim tem o objetivo
de organizar o dia a dia, sendo assim, uma agdo que concretiza com uma concepcao de
educacdo e cuidado da crianca, com seu ensino e aprendizagem. Durante o segundo
semestre do ano de 2019, no decorrer da préatica pedag6gica, o grupo de docentes
percebeu alguns movimentos das criancas, como fugas, dificuldade de participar das
atividades de grupo e permanecer no refeitdrio. Dessa forma propusemos algumas
alteracdes na rotina das criancas. No momento do almoco, no qual era realizado no
refeitério com todas as criancas do DEI, as criangas estavam com movimento de fuga,
ndo se interessavam tanto pelo alimento, ficavam inquietas e agitadas, assim alteramos o
espaco, realizamos em outros lugares, dentro do DEI, no qual organizamos para as
criancas um restaurante no formato de self-service. Notamos que as mudangas propostas
e construidas através do coletivo e juntamente com as criangas, proporcionaram
mudangas qualitativas no processo de alimentacao das criangas. Assim, concluimos que
a flexibilizacéo da rotina é importante para o desenvolvimento global das criancas, sendo
necessario o professor no papel de mediador, para problematizar e analisar como deve ser
realizada a organizacdo do tempo, espaco e atividades pedagogicas.

Palavras chaves: Rotina. Educacdo infantil. Pratica educativa.
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A VIVENCIA DE EDUCACAO INCLUSIVA NA FORMACAO DE
PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA

Larissa Paula Santos Gandora - FE/UFG
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Rebeca Maria Peres Calgaro - FE/UFG
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RESUMO: Este trabalho visa apresentar um relato de experiéncia da realizacdo de
monitoria inclusiva no Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacao da Universidade
Federal de Goias (CEPAE/UFG) durante o ano de 2017. A selecdo de monitores foi
oferecida aos alunos da licenciatura da UFG, de forma a permitir que ainda na graduagéo
os discentes tivessem contato com a realidade escolar, assim como as tematicas e a
realidade da inclusdo dentro da educacdo. A monitoria consistiu na realizacdo de
acompanhamento pedagogico de alunos com necessidades especificas tornando a escola
um espago mais inclusivo e atendendo as demandas desses alunos que é prevista
juridicamente através de marcos como a lei n. 9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Esse trabalho é metodologicamente embasado pela teoria historico
cultural, que aborda importantes conceitos para o debate da relacdo entre inclusdo e
educacao. Para Vigotski (1996/2018), o homem € constituido pela relacéo dialética entre
o bioldgico e social, de maneira que “no desenvolvimento da crianga o meio se apresenta
no papel de fonte do desenvolvimento”. O desenvolvimento humano é organizado
funcionalmente, de modo que as fungdes psicologicas superiores formam um sistema que
atua e constitui a consciéncia. Vigtoski (1996/2018) entende que pessoas com
necessidade especificas devem ser vistas ndo pela suas falta/deficiéncia, mas sim pelas
suas potencialidades, uma vez que a mente humana é altamente plastica. Essa
potencialidade é proporcionada pela mediac&o. E no cerne desta funcio mediadora que
se encontra o trabalho do monitor, que atua como uma ponte entre a crianga, familia e
instituicdo. As suas atribui¢fes eram compostas por atividades como acompanhamento
da crianca em sala de aula e escrever diario de campo relatando o desenvolvimento
escolar. O desafio da inclusdo de alunos com necessidades especificas é uma realidade
nas escolas, pois o sistema educacional brasileiro ainda n&o alcanga e recebe de forma
satisfatoria os estudantes nas suas diversidades. Nota-se também aspectos positivos
ocasionados pelo didlogo com a educacéo inclusiva, visto na estrutura escolar que abarca
salas e espacos apropriados para potencializar o aprendizado, bem como a existéncia da
monitoria inclusiva - que permite que os monitores ainda na sua formagédo académica
estejam em contato com essa realidade, de maneira a aprender e contribuir para que torne-
se um profissional com um olhar ampliado e preparado para um trabalho que atenda a
diversidade. E necessério um constante debate sobre a inclusdo para que a escola seja um
espaco que acolha as diferencas e permita que todas as pessoas tenham acesso aos bens
culturais da humanidade.

Palavras-chave: monitoria inclusiva, mediacéo, educacéo.
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CONTEXTUALIZANDO O ACIDENTE NUCLEAR DE CHERNOBYL

Patricia Oliveira Santos (CEPAE/UFG)
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Resumo

O Ensino Médio/EM do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educa¢do/CEPAE
apresenta como diferencial a disciplina nomeada como Trabalho de Concluséo do Ensino
Médio/TCEM e, para sua aprovacao, selecionamos um tema e realizamos uma pesquisa
que serd defendida no 3° ano do EM. No presente trabalho relatamos o inicio das
atividades realizadas para o0 TCEM e as previstas para a proxima etapa. Iniciamos nosso
estudo e busca por referéncias bibliograficas que abordam a tematica “acidente nuclear
de Chernobyl” e nos deparamos com muitos materiais, mas com informacfes que se
repetem e ndo trazem muita diversidade contextual. Conforme explicam Suguimoto e
Castilho (2014), no dia 25 de abril de 1986 a usina de Chernobyl recebeu ordens para uso
da energia atbmica e manutencdo rotineira no reator nimero 4. Também seriam realizados
testes para verificar como o reator se comportaria em uma queda de energia, mas durante
esse procedimento varias orientacdes e regras de seguranca foram violadas e acabaram
causando um grande desastre. A escolha desta tematica de pesquisa se justifica por ser
um acontecimento ainda atual, proximo de nossa realidade (também tivemos um acidente
no estado de Goias), por mostrar suas consequéncias na populacéo, fauna e flora. Nossas
questdes de pesquisa sdo: Quais as implicacbes e ensinamentos do acidente nuclear de
Chernobyl na atualidade? Quais foram as causas do acidente? Quais as consequéncias
para a populacéo, a fauna, a flora e a cidade? De que forma acontece o turismo na morta
Chernobyl e Pripyat? O objetivo geral da pesquisa € identificar as implicacdes e os
ensinamentos que o acidente nuclear de Chernobyl trouxe para as geracgoes
contemporaneas. Também pretendemos verificar as causas do acidente; estudar suas
consequéncias para a populacédo, fauna, flora e cidade; e conhecer como acontecem as
visitas turisticas em Chernobyl e Pripyat. A pesquisa se caracteriza como documental e,
para tanto, selecionamos o documentario “O desastre de Chernobyl” do Discovery
Channel, critérios de analise e aspectos que nos parecem fundamentais para tratar sobre
0 tema. A pesquisa estd em andamento e, por esta razdo, apresentaremos consideracoes
iniciais sobre o tema selecionado.

Palavras-chave: Chernobyl. Acidente nuclear. ImplicagOes atuais.
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CURTA-METRAGEM: NOSSO OLHAR

Elida Ferreira (PPGEEB/CEPAE/UFG)
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Resumo

O curta-metragem: Nosso Olhar, surgiu como parte da disciplina de mestrado Produgéo
Cientifica em linguagem visual e audiovisual do CEPAE/UFG, sob a orientacdo das
professoras: Dra. Deise Mesquita e Dra. Maria Alice Rocha. O objetivo foi a realizagao
de um video no CORAE escola de ensino especial em que trabalho. A ideia nédo foi fazer
um video sobre as pessoas com deficiéncia, mas a historia sendo contada por elas,
proporcionando ao expectador a visao dos educandos, suas vozes, sonhos, capacidades e
modo de enxergar a escola. Fizemos reunides de planejamento e dividimos os educandos
e professores em grupos, com diferentes tarefas, para que todos pudessem fazer parte.
Eles participaram de todo o processo, desde a escrita do roteiro, gravacdo das imagens
com celular, a Unica parte em que ndo participaram foi a edicdo que ficou a cargo de um
profissional da area. Além da apresentagdo imagética da escola, cinco dos educandos
foram entrevistados, contando suas experiéncias em outras escolas e no CORAE,
preferimos ndo usar legendas, para nao interferir na interpretacao de suas falas, mantendo
suas vozes e ideias na integra, pois eles falam por si, até mesmo nos siléncios. O que
pudemos constatar em seus relatos, foram reag@es contraditdrias: esperanca de estudar
em escolas comuns, consciéncia de que seria dificil acompanhar as aulas, desejos de
aprender, se formar, fazer faculdade, ter uma profissdo e a0 mesmo tempo vontade de
permanecer no CORAE. A producdo desse curta tanto para eles, quanto para nés, nos
trouxe varias sensacOes: alegria, ansiedade, integracdo entre grupos diferentes,
preocupacdo com as datas e responsabilidades a serem cumpridas, mas principalmente
que nds professores devemos manter uma escuta ativa para com todos os estudantes. Ao
final apresentamos o filme no mini-auditério, onde os pais, responsaveis, colegas,
professores e toda a comunidade escolar participaram e ao ouvir os elogios, pudemos ver
0 brilho no olhar de todos.

Palavras-chave: Escola. Participagdo. Educandos.
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Resumo

O atual panorama do sistema educacional, especialmente na perspectiva da
educacédo inclusiva, demanda ainda muitas mudangas para que os estudantes com
deficiéncia sejam de fato incluidos na escola regular. E essencial uma quebra de velhos
paradigmas em todo ambito escolar, a fim de permitir a todos os educandos igualdade de
oportunidades para desenvolver suas habilidades e autonomia preferencialmente na
relacdo entre o0 aluno com deficiéncia e sem deficiéncia. Sabendo disso, esse projeto tem
como proposta desenvolver a prototipagem de brinquedos/jogos grafo-tateis! para
impressoras 3D a partir de adapta¢des de brinquedos/jogos tradicionais a fim de contribuir
no desenvolvimento da aprendizagem de criangas cegas e nas relacfes sociais que essas
criancas estabelecem com as demais criangas na educagdo infantil em escolas
inclusivas.Trata-se de uma pesquisa qualitativa ancorada em principios da pesquisa-acao
educacional em que os sujeitos serdo professores especialistas no atendimento de pessoas
com deficiéncia visual que trabalham nos Centros e Institutos; professores ligados aos
processos de ensino aprendizagem de criangas cegas na educagdo infantil; pais e/ou
responsaveis de criangas cegas; criancas cegas com idade entre 4 e 5 anos; irmaos/as e/ou
outras criangas sem deficiéncia visual que residem na mesma casa que a crianga cega. Os
sujeitos da pesquisa irdo contribuir explorando os limites e as potencialidades dos
brinquedos/jogos grafo-tateis no desenvolvimento da crianca cega em fase pré-escolar e
sugerindo possiveis adaptacGes para melhorar o produto educacional. Ao final dessa
pesquisa almejamos gerar um produto educacional, brinquedos/jogos grafo-tateis, que
tenha sido vivenciado, experienciado e testado em situacdo real pela crianga cega e que
possa ser disponibilizado de forma gratuita para copia e compartilhamento para as escolas
Especiais das Redes Estaduais e Municipais, Centros e Institutos especializados no
Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual, no portal eduCAPES, no link do
PPGEEB e demais redes direcionadas ao publico docente.

Palavras-chave: Educacdo infantil. Estudantes cegos. Recurso grafo-tatil.
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Recursos que oferecem, simultaneamente, informagdes téteis e visuais utilizando a impressdo em papel e em pelicula de PVC

(policloreto de vinila).
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Resumo

O reconhecimento e a valorizacédo das diferencas tém se tornado cada vez mais um direito
incondicional e um dever de todos na sociedade contemporanea. E dever das instituicoes
de ensino transformar suas praticas e politicas de modo a oferecer igualdade de
oportunidades e valorizar as diferengas humanas, apostando na potencialidade de cada
sujeito. O curso de Formacdo Inicial e Continuada em Interpretacdo Teatral do ITEGO
em Artes Basileu Franca, realiza montagem de um espetaculo (pratica artistica
envolvendo todos os elementos de composi¢do da cena) no segundo ano de curso, cComo
projeto final. Professora neste curso, ao assumir uma turma de Pratica de Montagem, uma
aluna despertou minha atencéo pela “recusa” em realizar a maioria dos exercicios. Por
qué? Onde estava a sua potencialidade? Abordar a trajetdria desta aluna dentro do
componente Prética de Montagem a partir da visao dela propria, é o objetivo da producéo
audiovisual, para ressaltar como os sujeitos alcancam outro lugar de existéncia quando se
tem oportunidade. Como parte da disciplina Producdo Cientifica em Linguagem
Visual/Audiovisual (PPGEEB/CEPAE), o projeto tratou-se da producdo de um curta
enfocando na trajetoria da aluna dentro do componente Pratica de Montagem deixando-a
apresentar suas dificuldades sociais, familiares, escolares, seu contato com a arte, suas
divas, seus sonhos e a sensacdo de montar um espetaculo e estar no palco junto com os
demais colegas. Para compor as narrativas, trechos imagéticos e sonoro da apresentacao
do espetaculo e fragmentos de poesias, sua grande paixao, selecionadas dentro do seu
proprio repertério. Conforme analisado no curta, fica evidente a importancia de
apostarmos na potencialidade de cada sujeito respeitando as individualidades e
certificando o outro num contexto de autoria colaborativa onde todos tém direito e séo
reconhecidos como legitimos participantes, simplesmente porque fazem parte daquela
relacao.

Palavras-chave: Valorizagédo das diferengas. Oportunidade. Ensino e Aprendizagem.
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EXPERIENCIAS FORMATIVAS: UMA TRAJETORIA EM TORNO DA
DIVULGACAO CIENTIFICA

David Santana Lopes (UFBA)
acdc.santana@gmail.com

Rejane Maria Lira-da-Silva (UFBA)
rejanelirar2@gmail.com

Resumo

O presente estudo apresenta como tematica central os enlaces possiveis entre
Experiéncias Formativas de um profissional na area de Ensino de Ciéncias e a Divulgacao
Cientifica ao longo de sua trajetoria formativa. Desta forma, este trabalho académico é
baseado em um relato de experiéncia de um estudante de Doutorado, pela Pés-Graduacéo
em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias (PPGEFHC/UFBA/UEFS), que atribui a
importancia do engajamento estudantil, desde os primeiros momentos na graduagédo, no
delineamento de escolhas profissionais e formativas que contribuam para a sua atuacéo
como docente, principalmente nas realidades presentes na Educacao Bésica no pais. Esse
engajamento estudantil, durante este relato de experiéncia, apresenta pontos basilares no
que tange uma formacdo segura e que ofereca multiplas vivéncias a esse profissional
ainda em formacdo. Dentre esses pontos, a participacdo efetiva em estagios e grupos de
pesquisa é fundamental para a edificacdo da identidade docente, sendo este um professor
ou professora articulada diretamente com a pesquisa. Um professor/pesquisador é a tbnica
defendida pelo presente estudo, pois compreende-se que esse seja o perfil esperado para
um profissional na area de ensino, diligente com as suas formacdes continuadas e para o
debate critico contemporaneo, pautado em reflexbes que ultrapassam o ambiente
educacional e alcancam as esferas politica, social e cultural. Neste estudo, o presente autor
retrata experiéncias vivenciadas pelo mesmo desde o primeiro ano de graduacdo quando
se adentrou no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) através
da Universidade Federal da Bahia no ano de 2012. A partir desse momento, sua formacéo
inicial, vinculada a Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, tomou novos rumos, alcancando
o interesse nao so pela Producdo Cientifica, como também e principalmente, pelo prazer
na Divulgacdo de saberes e avancos da Ciéncia. Contudo, sua caminhada néo se pautou
por um cientificismo comum para aqueles que se inebriam pela falsa hegemonia
cientifica. Pelo contrario, gracas aos diferentes projetos de pesquisa desenvolvidos ao
longo de suas graduagdes em Biologia e Pedagogia, além de seu Mestrado em Educacéo
foi possivel identifica-se com a valorizagcdo das subjetividades culturais e tradicionais
estudantis. Talvez o maior exemplo, em suas experiéncias, quanto a articulacdo de
Experiéncias Formativas e a Divulgacdo Cientifica repouse sobre a participacdo no
evento cientifico Encontro de Jovens Cientistas, um exemplo de acdo voltada ao
protagonismo estudantil, neste caso partindo de um profissional que comegou como
monitor e hoje faz parte da Comissdo Organizadora de um evento que mudou a sua
formacé&o e, por consequéncia, a sua vida.

Palavras-chave: Experiéncias Formativas. Producdo Cientifica. Divulgacdo Cientifica.
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HOLOCAUSTO BRASILEIRO: UMA ANALISE DOCUMENTAL

Anna Victoria Moreira Costa (CEPAE/UFG)
annavicmcosta@gmail.com

Fabiana Perpétua Ferreira Fernandes (CEPAE/UFG)
fernandes_fabiana@ufg.br

Resumo

O Hospital Psiquiatrico Coldnia, segundo pesquisa publicada por Peron (2013), foi o
maior espaco destinado ao tratamento de pacientes com transtornos ou distirbios mentais
no Brasil. Criado em 1903 e fechado em 1980, apresenta um dado tragico: 60.000
pacientes internados morreram neste espaco de tempo. Devido ao alto indice de
desumanidade dos responsaveis e funcionarios, bem como a realizacdo de diagnosticos
equivocados dos pacientes, este acontecimento foi nomeado como Holocausto Brasileiro.
Com base neste breve contexto apresentado, defendemos a relevancia de selecionar o
Holocausto Brasileiro como nosso tema de pesquisa para o Trabalho de Concluséo do
Ensino Médio/TCEM, pois acreditamos que poucos estudantes de nossa escola conhecem
ou ja estudaram sobre o tema. Nesse sentido, ao apresentar a pesquisa, alguns estudantes
podem demonstrar interesse pelo tema e este estudo pode ser um ponto de partida. Os
objetivos da pesquisa sdo verificar como surgiu o Hospital Psiquiatrico Col6nia; conhecer
a historia do Holocausto Brasileiro; identificar as causas e as consequéncias dessa
tragédia ocorrida em nosso pais. Iniciamos a pesquisa a partir da selecdo de livros, artigos
académicos, trabalhos monograficos e dissertacdes que discorrem sobre nosso tema de
estudo. Para a segunda etapa, pesquisa documental, selecionamos o documentario
“Holocausto Brasileiro” e iniciamos a analise de trechos e depoimentos que narram fatos
importantes ocorridos no local. Até o presente momento, foi possivel concluir que a
maioria dos pacientes internados ndo apresentava nenhum transtorno mental, mas
“incomodavam” suas familias ou ndo se adequavam ao padrdo social instituido na época.
Este acontecimento deploravel teve consequéncias letais e/ou gravissimas na vida das
pessoas que Vivenciaram este periodo e aterrorizou a populacdo brasileira quando
descoberto e exposto na midia.

Palavras-chave: Holocausto Brasileiro. Contexto histérico. Causas e consequéncias.
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LIVRO: A MOCHILA DO DINOSSAURO
PROPOSTA DE ESCUTA E PRODUCAO DAS CRIANCAS SOBRE A
TRANSICAO DA EDUCACAOQO INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Rafaela de Morais Ramos (DEI/CEPAE/UFG)
rafaelademorais@gmail.com

Renata Valério Povoa Curado (DEI/CEPAE/UFG)
renatacurado@hotmail.com

Resumo

Este trabalho tem como finalidade apresentar as propostas realizadas com a tematica
referente a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental. As atividades
ocorreram com o0 grupo de criancas de 5 e 6 anos no Departamento de Educacéo Infantil
do CEPAE/UFG, nos ultimos meses de 2019, periodo em que foi possivel observar a
intensidade das expectativas das criancas em relacdo ao ano seguinte, sobretudo
vislumbrando o desejo de aprender a ler e escrever. A metodologia constituiu-se em
priorizar a escuta das criancas nas rodas de conversas, e a partir dos interesses comuns
manifestados por elas, propomos a elabora¢do de um livro, intitulado “A mochila do
dinossauro”, que escrevemos coletivamente, e apds a impressao, as ilustragdes ocorreram
de maneira individual por cada crianga, com a utilizacao de diferentes materiais artisticos,
tais como lapis de cor, giz de cera, tinta guache, barbantes e linhas, entre outros. A cada
pagina do livro elas relataram o que esperavam da escola, como aulas de ciéncia e inglés,
educacdo fisica, recreio, lanches e a aprendizagem da leitura e escrita. O principal
objetivo desta proposta foi materializar as problematizacdes realizadas com as criancas
sobre seus anseios e curiosidades em relacdo as mudancas de espaco fisico e também da
fase de ensino no ano seguinte. Para tanto, utilizou-se a fundamentacéo teérica dos autores
Vigotski (1998), Luria (1998), Leontiev (1998), Barbosa (2001) e Andrade (2011). E
importante esclarecer que a alfabetizacéo e a preparagéo para a fase seguinte ndo foi o
foco do trabalho. Optamos por ndo negar o interesse das criancas em relacédo a leitura e a
escrita, e apresentamos para o grupo diversos recursos da sociedade letrada em que
estamos inseridos, com o principal foco no entendimento da criangca como sujeito e
participe da cultura que nos cerca. Ao final das intervencdes avaliamos que a elaboragédo
do livro proporcionou para as criangas 0 acesso ao progressivo dominio de varios géneros
da escrita e formas de expressdo artistico-cultural, contemplando por meio do livro, os
anseios e expectativas das criancas e de suas familias.

Palavras chave: Educacdo Infantil. Transicdo. Letramento.
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MUNDO MAGICO DA LEITURA

Roselene Maria Santana e Souza (PPGEEB/CEPAE/UFG)
rosysouzasantana@gmail.com

Apresentacao

A leitura como processo de insercdo e integracdo do sujeito ao seu meio, cumpre
um papel fundamental de contribuir para a formacéo e constituicao do leitor. Sabe-se que
a escola carrega a maior parcela de responsabilidade de propiciar momentos de
experiéncias de leitura as quais podem ser levadas por toda uma vida. Uma forma
prazerosa de maior envolvimento com a leitura se da pelos livros literarios. Pensar em
leitura é se deleitar numa proposta que leva a crianca a desenvolver o bom habito de se
entregar ao mundo imaginario, o que contribui com o processo criativo de produgdo oral
e escrita, visando a formacéo de um sujeito pensante, questionador e sonhador.

Metodologia

A proposta é um filme documentario que tem como objetivo envolver a crianca e
o professor no processo de leitura literaria, visando a disseminacao do habito de leitura
na escola, bem como em outros espagos extraescolar. Propde-se um ensaio audiovisual
apresentando cenas cotidianas dos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental da Escola
Estadual Belarmino Essado do municipio de Inhumas - Go. O foco de cada cena foi o
processo de leitura literaria desenvolvida no espaco escolar, visando com essa proposta
estimular os alunos que ainda ndo possuem o habito de leitura, e ou que ainda ndo se
despertaram para tal habilidade. Os videos foram produzidos pelos proprios alunos, que
em um periodo de quinze dias desenvolveram a proposta do projeto e coletaram as
imagens.

Resultados Alcangados

Foi possivel observar um envolvimento de toda a escola, os professores das
demais turmas foram convidados a participar de varias etapas do projeto, como a contagao
de histdria pela bibliotecaria, a feira de leitura onde todos visitaram e ouviram as criangas
do 3°ano fazerem a propaganda dos livros literarios e nas apresentacdes teatrais de alguns
livros. O cenario observado foi de grande envolvimento de todos e ap6s a conclusdo desse
projeto, notou-se grande presenca dos alunos das demais séries na biblioteca locando
livros e fazendo leituras na escola e em suas residéncias. Essa foi uma experiéncia muito
significativa e 0 que mais contribuiu para o envolvimento impar, foi a proposta de
protagonismo propiciado aos alunos para que eles criassem e gravassem cada cena das
realidades vivenciadas no dia a dia da sala de aula. Com certeza as experiéncias
vivenciadas pelos alunos participantes desta, deixaram lembrancas que recordardo por
toda a vida.

Palavras Chaves: Leitura literaria. Livro Literario. Protagonismo.
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O CAMINHO SE FAZ CAMINHANDO: EXPERIENCIA COM O USO DAS
TDICS NA EDUCACAO BASICA NO CONTEXTO DE ISOLAMENTO SOCIAL

Fernanda Magalhées Bueno (PPGEEB/CEPAE/UFG)
fernandamabul2@gmail.com

Resumo

Este trabalho apresenta experiéncias de ensino a distancia (EAD) na educagdo basica
mediado pelas Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacao (TDICS) no contexto
da pandemia causada pelo virus COVID-19, no Brasil, tendo em vista, que as atividades
presenciais nas escolas foram suspensas por tempo indeterminado. Pesquisas no setor
educacional referente ao uso das TDICs vem sido empreendidas, segundo Moran (2000),
desde a decada de 1990, com a introducao do computador na escola. Autores com Berloti,
Belofony (2009) e outros, também apontam para a necessidade da inclusdo das midias
digitais no processo de ensino e aprendizagem. Todavia, mesmo tendo este arcabouco
tedrico produzido, no cenario pandémico enfrentado, gestores, professores e alunos se
viram sem caminho educacional, no qual todos pudessem trilhar. As TDICs foram
apontadas como melhor alternativa, embora o acesso a tecnologias digitais e a internet
ndo abrange todos os alunos e professores do Brasil. No entanto, questiona-se: seria
possivel adotar as TDICs no processo de ensino e aprendizagem? Buscando alternativas
para manter a qualidade de ensino, neste contexto emergencial, em uma escola da rede
particular de Goiénia que atende alunos do 6° ano ao ensino médio, buscou-se essa
alternativa como meio de dar continuidade as atividades pedagdgicas. As experiéncias
com as TDICs passaram de videos gravados e disponibilizados na plataforma Youtube,
lives no aplicativo Instagram até a salas de reunido na plataforma ZOOM dentro do
periodo de 31 de marco de 2020 a 29 de junho de 2020. Neste caminho adaptativo, o
periodo das aulas fora reduzido de 50 minutos para 35 minutos. A alternativa de maior
sucesso, entendendo como sucesso a adaptabilidade de alunos e professores, participagdo
e engajamento dos alunos durante as aulas e realizacdo de atividades, foi a adesdo de aulas
sincronas onde fosse possivel ver os alunos e trabalhar com outros materiais midiaticos
como imagens, videos e projecdes de slide, adotando a plataforma que permite salas de
reunido. As primeiras e provisérias conclusfes apontam que o contato humano no
processo de ensino e aprendizagem na educacdo basica dificilmente sera substituido por
tecnologias, no entanto, € possivel que o professor trabalhe com essa mediacéo.

Palavras-chave: Mediagdo. TDCIs. Ensino e aprendizagem.
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OBESIDADE INFANTIL NO BRASIL:
QUESTOES POLITICAS E SOCIO-ECONOMICAS

Jullia Rodrigues Cardoso (CEPAE/UFG)
julliarcardoso2004@hotmail.com

Rita de Cassia de Oliveira Reis (CEPAE/UFG)
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Resumo

Esse trabalho é uma pesquisa de TCEM do ensino médio do CEPAE (UFG) cujo tema é
obesidade infantil no Brasil e as questdes politicas e socioeconémicas que a envolve. A
escolha do tema justifica-se por um interesse pessoal motivado por duas razbes. A
primeira esta relacionada a convivéncia com um familiar proximo que sofre de obesidade
infantil. E a segunda razdo deve-se a pretensdo em me especializar futuramente na area
de nutricdo. Esta pesquisa tem como objetivo geral conscientizar as familias e a sociedade
do perigo de tratar a obesidade como algo normal, e esclarecer que isso é uma doenca que
desencadeia diversos outros problemas, que devem ser discutidos e tratados. Os
problemas levantados até 0 momento sdo: por que os indices de obesidade infantil
(criancas de 5 a 12 anos) cresceram em grandes proporc¢des nas Ultimas décadas? Qual a
influéncia da genética familiar no aumento dos indices de obesidade infantil? Qual a
influéncia dos pais e da alimentacdo familiar no processo do aumento de casos de
obesidade infantil no Brasil? O método que sera utilizado para realizar essa pesquisa sera
a pesquisa documental e bibliogréfica e a aplicacdo de um questionario. Espera-se como
resultado entender as medidas tomadas pelo governo para combater a obesidade infantil
e analisar o papel da sociedade nesse processo.

Palavras-chave: Obesidade infantil. Politicas publicas. Sociedade.
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OS DESAFIOS E AS POSSIBILIDADES DO ENSINO A DISTANCIA EM UMA
ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL

Caroline Araujo Larrafiaga de Matos (E.M.E.F. Nepomuceno Vieira Brum)
carolinelivra@gmail.com.br

Ellen Janaina Trias Cezarino (E.M.E.F. Nepomuceno Vieira Brum)
ellencezarino@gmail.com

Resumo

Este trabalho discute as possibilidades e os desafios da implementacdo de aulas a
distancia, em tempo de pandemia, em uma comunidade desprivilegiada economicamente
de uma escola municipal de Ensino Fundamental de Sant’Ana do Livramento-RS. O
relato de experiéncia visa apresentar a realidade de consideravel parcela da populagdo
brasileira, representada por 130 alunos, divididos em 78 familias, os quais,
majoritariamente, ndo possuem acesso deliberado e continuo a rede de Internet e a
aparelhos celulares ou computadores. Fundamenta a proposta uma discusséo apresentada
sobre a influéncia da atuacdo docente no desenvolvimento social dos estudantes
(FREIRE, 1997, 1997, 1997, 1998). A proposta metodoldgica estd pautada em uma
pesquisa-acdo baseada em métodos qualitativos, que busca, pela intervengdo docente e
pela atuagcdo dos membros de uma comunidade escolar, compreender e atuar em uma
realidade para modifica-la. A intervencao é parte de uma acao conjunta entre gestores,
coordenacdo, docentes, alunos e seus responsaveis para assegurar a continuidade dos
estudos a distancia e, sobretudo, o fortalecimento dos vinculos entre escola e comunidade.
O trabalho foi dividido em quatro etapas que contemplaram a adequacdo dos objetivos e
dos planejamentos da escola em geral para cada turma do Ensino Fundamental e a
implementacdo de atividades ndo presenciais. A primeira etapa do trabalho contemplou a
visitacdo as 78 familias dos alunos e o levantamento de quais eram as possibilidades de
envio de aulas por meio da rede de Internet. De posse da informacéo de que apenas 30%
dos alunos possuem acesso esporadico a rede, partimos para um novo momento, o de
enviar atividades impressas, a cada 15 dias, aos estudantes. Em continuidade,
concomitante a entrega de materiais, partimos para o levantamento acerca das
potencialidades e dos desafios encontrados pelos estudantes na compreensao e execucao
das atividades propostas, uma vez que o contato com as familias se da apenas pela via
escrita e no ato de entrega de materiais. O quarto momento contempla 0 acompanhamento
do alcance dos objetivos estipulados para o ensino a distancia e o replanejamento de novas
acOes. Os resultados da intervencédo apontaram para a exposi¢do das grandes diferencas
sociais existentes na sociedade brasileira, as quais impossibilitam que os alunos tenham
acesso a aulas online; ndo ha preparo governamental para o enfretamento de crises sociais
que afetam a educacdo; o professor precisa reinventar sua pratica para alcancar seus
alunos. Concluimos que é imprescindivel o investimento publico em comunidades
carentes a fim de diminuir os abismos sociais.

Palavras-chave: Educacdo. Diferencas sociais. Pandemia.
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PROJETO AUDIO VISUAL: UMA FLOR NASCE NA RUA

Samuel Rodrigues (PPGEEB/CEPAE/UFG)
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Rafael Serpa Gualberto Rodrigues (CEPAE/UFG)
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Apresentacao

Depois de pesquisar um pouco, decidimos fazer um videoarte, com o objetivo de
fecundar uma reflex@o sobre aspectos comunicativos urbanos. A proposta é uma critica
do caos e do desmatamento ocasionado pela constru¢cdo do BRT - Bus Rapid Transit.
Nesse sentido, enguanto artista e cidaddo da cidade de Goiania, pretendemos intervir
nesse espaco publico (construcdo do BRT) com o intuito de ressignificar o lugar com os
lambe-lambes - cartazes artisticos de tamanhos variados que sdo colados em espaco
publico. Com isso pretendemos levar arte para o dia a dia nas ruas em meio a esse caos,
em meio a transitoriedade da vida urbana e a precariedade dos materiais utilizados, com
um viés critico frente a essas construgoes.

Visdo Original

O Bus Rapid Transit (BRT) Norte-Sul foi projetado para agilizar o servi¢o de
transporte coletivo em Goiania. A construcdo teve inicio em 2017 e segue seu ritmo em
doses homeopéticas, com muitas criticas e gastos do dinheiro publico. O projeto
estabelecia a entrega de um corredor exclusivo com 21,8 km de extensdo, interligando as
regides sul e norte da capital, e 0 investimento inicial foi de R$ 274 milhdes. Sobre as
mudancas, a sociedade aponta que 0s corredores antigos eram mais bonitos e
funcionavam. A comunidade da regido norte, por exemplo, utilizava a Goias Norte para
fazer atividades fisicas em meio as arvores. Um dos grandes problemas é o acumulo de
lixo e poeira que vai direto para dentro das lojas, sendo que alguns comerciantes chegaram
a fechar as portas, além dos diversos acidentes no transito devido aos desvios e canteiros
de obra. Além de todos esses problemas, o fato do desmatamento de varias arvores
praticamente ndo €é comentado. Abordar esse desmatamento em prol de um
desenvolvimento gera modificacbes tanto no cotidiano da cidade quanto em sua
paisagem.

Proposta do documentario

Pretende-se misturar registro visual com audiovisual focado no prejuizo ambiental
em torno desses locais, configurando imagens do antes e depois, juntamente as imagens
da intervengdo urbana realizada nos canteiros de obra. O elemento central deste
documentério é a mudanca da paisagem, causada pelo desmatamento para construgdo do
BRT.
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Eleicao e Descricdo dos Objetos

- Lugares e paisagens: mudanca/transformacdo (memoria)
- Entrevistas: relatos das pessoas que convivem com essas transformacées

- Intervencdo: colar lambe-lambes de arvores e plantas na parte interditada onde
desmataram varias arvores para a construcdo de uma via para 6nibus (BRT).

Roteiro (Videoarte)

Cena 1: uma viséo antes das obras (fotos de como eram a Avenida Goias e a 2° Radial).

Cena 2: passando a imagem para filmagem desses lugares atualmente (canteiros de obras,
a estrutura que atrapalha o transito e o corredor sem as arvores cortadas)

Cena 3: filmagem desses lugares com as intervencdes (lambe-lambes de plantas//flores
e frases) remetendo a um reflorestamento ocasionado devido a construcdo do BRT.
Audio: uma poesia declamada.
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PSICOPATIA E CINEMA: ANALISE DA OBRA “HANNIBAL - A ORIGEM
DO MAL”

Barbara Gabriela Cardoso (CEPAE/UFG)
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Fabiana Perpétua Ferreira Fernandes (CEPAE/UFG)
fernandes_fabiana@ufg.br

Resumo

O presente trabalho apresenta resultados parciais sobre a pesquisa realizada para o
Trabalho de Conclusdo do Ensino Médio/TCEM, disciplina obrigatdria para a provacgéo
do EM do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo/CEPAE. Selecionamos
como nosso tema de estudo o transtorno de personalidade antissocial, também nomeado
como psicopatia. Este termo € utilizado para caracterizar o individuo que ndo possui
sentimentos, remorso ou qualquer tipo de laco social que possa uni-lo a um grupo,
conforme explica Silva (2008). Entretanto, sdo muito inteligentes, habilidosos,
conseguem manipular suas vitimas e atrai-las para armadilhas perfeitamente planejadas.
A atracdo pelo perfil do psicopata esta transformando-se em uma tendéncia social e, com
isso, passa a ser representado no cinema de forma romantizada, incompleta, com
distorcdes e caracteristicas que levam ao seu enaltecimento, esclarece Hare (2009). Com
base nesse contexto, nosso objetivo geral serd identificar os recursos midiaticos utilizados
ao construir a imagem do psicopata em obras cinematograficas e sua influéncia na
recepcao/aceitacdo por parte do publico. Como objetivos especificos, teremos: estudar os
conceitos e caracteristicas que envolvem a psicopatia e averiguar como se da 0 processo
de idealizac@o ou idolatria do personagem. No capitulo destinado ao referencial teérico
apresentamos: 0s conceitos de psicopatia; seus tipos, graus e complexidades; questdes
genéticas e traumas; midia e construcdo de personagens psicoativos. A primeira etapa da
pesquisa foi realizada a partir da leitura de livros, artigos, teses e dissertaches que
abordam a psicopatia em diferentes aspectos, proporcionando um perfil do individuo com
personalidade antissocial. Na segunda etapa, pesquisa documental, selecionamos trechos
do filme “Hannibal: a origem do mal” e analisamos a forma de apresentacdo do
personagem, 0s recursos que levam a sua romantizacdo e como se da o processo de
construcdo do perfil do psicopata. A partir da realizacdo da pesquisa, concluimos
parcialmente que nas midias hd uma crescente demanda por personagens psicopatas
romantizados e que muitas pessoas 0s idolatram invertendo seus papéis, indo de vildes a
mocinhos. Como consequéncia, individuos de todas as idades acabam desejando tornar-
se um psicopata no intuito de bloquear ou extravasar seus sentimentos.

Palavras-chave: Romantizacdo da psicopatia. Recursos midiaticos. Construcdo de
personagens.
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RODA DE MUSICA: IMPORTANTE FERRAMENTA NO PROCESSO DO
DESENVOLVIMENTO PSICOSSOCIAL DO ALUNO PORTADOR DE
DEFICIENCIAS MULTIPLAS

Tereza Borges de Jesus Rodrigues (Centro de Ensino Especial S&o Vicente de Paulo)
terezaborgeslinda74@gmail.com

Resumo

O presente projeto “Roda de musica: importante ferramenta no processo do
desenvolvimento psicossocial do aluno portador de deficiéncias multiplas”, implantado
no Centro de Ensino Especial Sdo Vicente de Paulo, na modalidade de ensino Educagao
Especial de Jovens e Adultos (EEJA), visa atender alunos com deficiéncias multiplas
(visual, fisica, motora, intelectual, linguagem e comunicacdo) e tem como objetivo
proporcionar aos educandos melhor qualidade de vida nas areas afetadas e também
amenizar 0s prejuizos ocasionados pelas deficiéncias apresentadas. Importante salientar
que as causas dessas deficiéncias podem ser de origem congénita ou adquirida. Nessa
perspectiva, ressaltamos que a musica exerce um valor de suma importancia e é abordado
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em suas dimensdes, a necessidade de se
trabalhar as areas intelectual, fisica, emocional, social e cultural, sendo levada em
consideracdo a capacidade do aluno em lidar com seu corpo, bem-estar, emoc0es, relacdes
sociais, cidadania, identidade cultural, capacidade criativa de argumentacdo e
comunicacgdo. Para atingir os objetivos propostos pela BNCC, foram estabelecidas 10
competéncias que deverado ser trabalhadas ao longo da vida, sendo elas (ligada a unidade
tematica musica) competéncia 1- conhecimento; 3 - repertdrio cultural; 4 — comunicag&o;
8 — autoconhecimento e autocuidado e 9 — empatia e cooperacao. Sabendo que a musica
é uma ferramenta que proporciona a producdo do conhecimento e de acordo com estudos
cientificos, a mesma apresenta os seguintes beneficios: estimula as fungdes mentais
superiores, atencdo/concentracdo, memoria, coordenacdo motora, ritmo, lateralidade,
percepcdes, acuidade auditiva, socializacdo, disciplina, corporeidade, equilibrio
emocional, sensorialidade, aumenta a autoestima, autonomia, motivacao, bem-estar fisico
e emocional, organizacdo e estruturacdo do pensamento, linguagem e comunicacéo,
relacOes inter e intrapessoal, expressa seus conflitos, cria lagos afetivos com seus pares,
professores, interage com 0 grupo e ameniza seus traumas ocasionados pelas deficiéncias.
E importante salientar que a misica é uma das linguagens da disciplina arte e que faz
parte do nosso cotidiano, seja por meio das midias, radio, televisdo, nas ruas, igrejas,
cinema, sem deixar de mencionar que faz parte do ambiente educacional, podendo ser
instrumento de lazer, comunicacdo, socializacdo e também pode ser utilizada como
vinculo afetivo entre aluno — professor — aluno. O educador deverd utilizar metodologia
gue promove e respeita os limites e potencialidades do sujeito, pois todo aluno é um ser
unico, possui sua propria especificidade e liberdade que devem estar ajustadas com o
meio social do grupo, da comunidade e também ao processo pedagdgico. Buscamos,
assim, fazer um levantamento bibliogréafico, pesquisa exploratéria, uma aula sera
ministrada uma vez por semana com duragdo de uma hora e meia.

Palavras-chave: Deficiéncias multiplas. Musica Psicossocial.
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VOLTA AO MUNDO PELOS PAISES DA LINGUA INGLESA

Greyce Roberta de Souza (Centro Paula Souza - ETEC)
greyce@professor.sp.gov.br

Thais Aparecida de Castro Ramos Pollice (Centro Paula Souza - ETEC)
thais.ramos25@etec.sp.gov.br

Resumo

Este projeto tem como objetivo interagir o componente curricular Lingua Estrangeira
Moderna — Inglés com outros componentes, tais como Historia, Geografia, Educagdo
Fisica, Biologia e Informatica. Visa também, fazer com que os alunos conhecam um
pouco de outras culturas e costumes, que desenvolvam sentimentos de empatia, respeito
e relagdo amigavel com outros povos. Alunos divididos em grupos devem apresentar um
seminario mostrando caracteristicas histéricas, geograficas, costumes, cultura, musica,
dancas, esportes, hino nacional, entre outros, dos paises que tém a lingua inglesa como
lingua oficial. Os slides apresentados devem estar escritos em inglés e a apresentacgdo oral
pode ser feita em lingua inglesa e/ou portuguesa. Ao final da apresentacdo que dura
aproximadamente 30 minutos, eles devem servir um prato tipico do pais para todos 0s
alunos da sala, gerando assim, um momento de integracdo “entre 0S povos”, ja que cada
grupo representa pessoas de cada pais. E observado a interacdo de escola e familia,
possibilitando assim um maior envolvimento entre ambos, ja que as familias acabam por
se envolver na preparacdo do seminario, como na composi¢do da bandeira, na preparagao
do prato tipico, elaboracéo de roupas, entre outros.

Palavras-chave: Lingua inglesa. Interdisciplinaridade. Interacéo.
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XADREZ DESCOMPLICADO

Sirley Aparecida de Souza (CEPAE/UFG)
sirley_souza@ufg.br

Rony de Paula Mendonca (CEPAE/UFG)
rony50@gmail.com

Introducéo

O propésito do projeto de extensdo Xadrez Descomplicado é “espantar”. Segundo
Rubem Alves o papel do professor é ensinar a crianca a pensar. Nisso consiste 0 xadrez
— provocar a criatividade na crianga. Segundo Dauvergne (DAUVERGNE, 2000) “... o
xadrez é uma das ferramentas educacionais mais poderosas para fortalecer a mente das
criancas”. Dauvergne defende que as criangas podem aumentar a concentracdo, a
paciéncia e a perseveranca, bem como, desenvolver a criatividade, intuicdo, memoria e a
habilidade de analisar e deduzir, dado um conjunto de principios gerais aprendendo a
tomar decisbes e resolver problemas de forma mais flexivel. Sendo o xadrez uma
atividade esportiva, a mesma possibilita a crianca o auxilio do seu desenvolvimento tanto
intelectual como motor e social. Neste ponto, vale lembrar o pensamento vygotskyano,
segundo o qual as funcdes mentais superiores sdo socialmente formadas e culturalmente
transmitidas quando se modifica os instrumentos de pensamento disponiveis para uma
crianga. Na verdade, o jogo de xadrez € mais um método do que um contetdo. O aprendiz
de xadrez aprendera a pensar e tomar decisdes. A ideia é envolver as crian¢as no jogo
com seriedade e dedicacdo, canalizando e racionalizando sentimentos de ansiedade, raiva
e frustracao.

Desenvolvimento

Esta proposta diferentemente dos anos de 2017 e 2018, onde as criangas recebiam,
em duplas, um tabuleiro e as respectivas pecas, neste ano de 2020, sera dada uma maior
amplitude ao projeto com vistas a alcangar comunidades circunvizinhas do CEPAE/UFG.
O impacto do virus COVID-19 reverberou acintosamente nossas acGes. Uma
reconfiguracao do projeto estd sendo pensada e processada. Esse Forum faz parte desse
momento de reflexdo e refaccdo. Agora, num formato totalmente digital. A expectativa
dessa nova configuracdo é que alcance maior nimero de participantes considerando que
as criangas, agora, poderdo contar com o auxilio dos membros de suas familias em
colaboracéo, nas jogadas.

Recursos

Para cada etapa, alguns recursos serdo essenciais: aparelhos celulares, ou, tablets,
ou, computadores. Pacote de dados. Busca por aplicativos especificos; Promogdo de
filmes (curtas e longas) seguidos de debates por meio de plataformas (Google meet,
Instagram, Facebook, Zoom, e outras plataformas). O aplicativo do jogo de xadrez
eletroeletronico “Magnus” € uma das ferramentas indispensaveis, para avaliar o
desempenho e nivel dos enxadristas.

Considerac0es Finais

As criancas envolvidas no projeto nos anos de 2017 e 2018 responderam muito
bem a proposta, por essa razéo, a equipe se sente motivada para dar andamento no projeto,
inclusive na modalidade remota e, consequentemente valerd a pena ser pensado e
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discutido na e pela comunidade de educadores e, mais, com todos que atuam na area do
ensino na Educacdo Basica.

Palavras-chave: Projeto de extensdo. Xadrez descomplicado. Fortalecimento da mente.
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A RELEVANCIA DA FORMACAO CONTINUADA DE DOCENTES DA
EDUCACAO INFANTIL NA PERSPECTIVA COMPLEXA E
TRANSDISCIPLINAR

Josivénia Sousa Costa Ribeiro (UFT)
josivaniascr@uft.edu.br

Maria José de Pinho (UFT)
mjpgon@uft.edu.br

Resumo

O presente artigo € um recorte da Dissertacdo de Mestrado intitulada “A Formacéo
Continuada de Docentes do Centro Municipal de Educagdo Infantil Carrossel: na
perspectiva da complexidade e da Transdisciplinaridade” e teve como objetivo principal
contextualizar a formagéo continuada dos docentes do CMEI Carrossel, verificando se a
iniciativa contemplava os fundamentos da complexidade e da transdisciplinaridade. A
pesquisa foi ancorada no estudo de caso, de carater exploratério, apoiado na abordagem
qualitativa. Neste recorte apresentaremos a relevancia do processo de formacéo
continuada de docentes da educagéo infantil na perspectiva complexa e transdisciplinar.
Portanto, evidenciou-se alguns aspectos que necessitam ser ampliados ao processo
formativo com vista a uma educacgao mais integrada e humana e para tanto, urge superar
a formacdo arraigada no paradigma tradicional em que as praticas sdo baseadas na
fragmentacdo do conhecimento.

Palavras-chave: Educagdo Infantil. Formacdo docente. Complexidade e
Transdisciplinaridade.

Justificativa

A sociedade contemporéanea requer uma educacdo que contemple as situacgdes
complexas e transdisciplinares, ou seja, uma educacao que interliga os conhecimentos,
que valoriza os sujeitos em todas as suas multidimensionalidades. Neste sentido, 0s
docentes precisam libertar-se da visdo newtoniana cartesiana, linear, reducionista e
fragmentada gue persiste em permanecer em alguns processos de formagéo docente.

E fundamental que os docentes que atuam na educagdo infantil possam conhecer
o0 processo de desenvolvimento da crianca pequena, como se da a sua aprendizagem,
como as criangas pequenas interagem, como planejar e organizar as atividades
pedagdgicas a serem desenvolvidas com as criangas e compreender as demandas do
contexto contemporéaneo. Esses elementos sdo possibilitados por meio da reflexdo e

atuacdo nos processos de formagéo continuada.
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Propiciar a formacdo continuada dos docentes na perspectiva da complexidade e
da transdisciplinaridade revela-se de suma importancia, dado a docéncia desenvolver
atividades complexas e demandar dos educadores uma postura formativa comprometida

com o contexto social.

A formacéo docente na educacéao infantil na perspectiva complexa e transdisciplinar

A formacéo continuada dos docente deve possibilitar uma visdo global dos
processos, rompendo com os modelos de formacéo arraigados em meios segmentados e
fragmentados e buscar um novo paradigma que vislumbre a religacdo dos saberes e uma
formacgéo que prestigie 0s sujeitos em suas multidimensionalidades para uma construgao
educacional mais humana e integrada ao contexto contemporaneo. Segundo Imbernén
(2015) uma nova formacdo deve estabelecer “mecanismos para desaprender e, entdo
voltar a aprender. Devemos nos introduzir na teoria e na pratica de formacao sob novas
perspectivas: as relacGes entre os docentes, as emocdes e atitudes, a complexidade
docente, a autoformacio, a comunicacéo [...]” (IMBERNON, 2015, p. 77).

Partindo dessa premissa, € perceptivel que a concep¢do docente para atuar no
século XXI, modificou-se substancialmente: antes o docente era considerado o detentor
do saber e da experiéncia, atualmente ele é considerado o mediador do processo ensino
aprendizagem — docente e estudante sdo protagonistas do processo educacional ndo ha
uma relacdo verticalizada ambos compartilham conhecimentos e experiéncias.

Desta forma, é imprescindivel que o processo formativo tenha uma concepcéo de
construgdo coletiva que se da por meio da dialogicidade, da escuta sensivel, da relacao
com outro, com o0s pares, enfim, que todos possam apreender compartilhando
experiéncias e vivéncias. Assim, € preciso abolir o isolamento profissional e valorizar a
participacdo de todos que inclui os saberes dos docentes e dos estudantes para uma
tessitura que promova uma educagdo harménica e integrada.

A formacdo docente é necessaria ndo apenas para 0 aprimoramento da acdo
profissional ou a melhora da pratica pedagogica. A formacdo defendida por Kramer
(2005, p. 128) ¢é “como um direito de todos os professores: formagdo como conquista e
direito da populacdo, por uma escola puablica de qualidade”. Entretanto, as
implementacdes devem ser dialogadas e realizadas em conjunto, a partir das préaticas

vivenciadas no contexto da educacéo infantil.
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A ciéncia moderna? permeou-se em uma concep¢ao de educagdo tradicional em
que o ensino é preconizado com base na fragmentacdo e na especializacdo do
conhecimento. No entanto, a complexidade nasce em tempos de crise e desafios,
ensinando a conviver com as incertezas e contradicdes. A epistemologia da complexidade
compreende a realidade como sendo multidimensional dada sua constituicdo complexa.
A esse respeito Morin (2000) esclarece que “complexus significa o que foi tecido junto:
de fato, ha complexidade quando elementos diferentes séo inseparaveis constituidos do
todo” e acrescenta “ha um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre o
objeto de conhecimento e seu contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes
entre si. Por isso, a complexidade é a unido entre a unidade e a multiplicidade” (MORIN,
2000, p. 38).

A transdisciplinaridade transcende as fronteiras disciplinares conforme conceitua
Nicolescu (1999): A transdisciplinaridade como o prefixo ‘trans’ indica, diz respeito
aquilo que esta ao mesmo tempo entre as disciplinas, atraves das diferentes disciplinas e
além de qualquer disciplina. Seu objetivo é a compreensdo do mundo presente, para o
qual um dos imperativos € a unidade do conhecimento. (NICOLESCU, 1999, p. 53, grifo
do autor).

Aclarados 0s conceitos epistemolégicos da complexidade e da
transdisciplinaridade educar criancas pequenas nestas perspectivas é possibilita-las a
trilhar um caminho em que as vivéncias sejam interativas, cooperativas, solidarias e
criativas. Neste contexto de ensino-aprendizagem a crianga possa ser protagonista do seu
processo, no entanto, este processo deve haver espagos/planejamento para que as criangas
questionem, investiguem, problematizem e juntos possam construir hipdteses,
conhecimentos.

A educacdo infantil pautada na transdisciplinaridade de acordo com Pujol (2008)
ndo reduz a forma de aprender “ao conhecimento demonstrativo, mas estdo entre, através
e além do conceito disciplinar” (PUJOL, 2008, p. 336). Portanto, vale proporcionar e
considerar outros saberes além do estabelecido pelas disciplinas que visam integrar,
religar e garantir uma aprendizagem integral das criancas, dando sentido ao saber

constituido.

2 Segundo Nicolescu (1999, p. 14) a ciéncia moderna nasceu de uma ruptura brutal em relagdo a antiga
visdo do mundo. Ela esta fundamentada numa ideia, surpreendente e revolucionéria para a época, de uma
separacgdo total entre individuo, conhecedor e a realidade, tida como completamente independente do
individuo que a observa.
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O papel do docente como mediador e provocador instigando os estudantes a
religarem os saberes e a vivenciarem as experiéncias cognitivas, sensitivas, amorosas e
solidarias em que valorizem a si prdprio, o outro, as relacfes, a natureza e se reconheca
como um ser vivo capaz de cuidar, preservar e construir um mundo mais humano para
todos. Neste sentido, a formacdo docente continuada é considerada determinante para
compreensdo e disseminacao de préaticas formativas em que contemplem a¢es complexas

e transdisciplinares.

Metodologia

Para a tessitura metodoldgica da pesquisa realizada no Centro Municipal de
Educacdo Infantil Carrossel, elegeu-se o tipo de pesquisa estudo de caso, com natureza
exploratdria e abordagem qualitativa. Os participantes da pesquisa foram os docentes que
atuavam no CMEI no periodo compreendido entre o segundo semestre de 2017 e o
primeiro de 2018, as técnicas utilizadas para a triangulacdo dos dados foram analise

documental, observagéo e entrevistas.

Resultados Obtidos/ Considerac6es

Este trabalho propds a reflexéo sobre relevancia da formagdo continuada dos
docentes da educacdo infantil — primeira etapa da educacdo basica - na perspectiva dos
fundamentos epistemoldgicos da complexidade e da transdisciplinaridade.

Os dados apresentados na presente pesquisa, evidenciou-se que a formacédo
continuada dos docentes ainda é arraigada por caracteristicas do paradigma tradicional
elencados por meio das narrativas dos docentes, evidenciou-se que o fato preponderante
apresentado pelos docentes é o sentimento de exclusdo ao denomina-los como objeto do
processo formativo, conforme relatos “Eu me vejo mais como objeto” (D5); “Eu quero
me ver como sujeito [...]” (D7). Contudo, a epistemologia da complexidade e da
transdisciplinaridade resgata e integra o sujeito esquecido pelas epistemologias
tradicionais e considera-os como protagonistas do processo.

Parte desta insatisfacdo decorre da invisibilidade dos docentes ao ndo serem
consultados quanto aos seus anseios, dificuldades e necessidades em relacdo a proposta
curricular e metodologica da formacédo ofertada aos docentes.

Nesse sentido, vislumbra-se uma educacdo mais integrada, pautada na religacéo
dos saberes e na valorizacdo da subjetividade e no protagonismo dos sujeitos envolvidos

no processo ensino aprendizagem em detrimento a uma educacgdo arraigada pelo
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paradigma tradicional em que concebe os docentes/estudantes como meros receptores do
conhecimento sem possibilidades criativas ao desconsiderd-los como sujeitos capazes de
criar, de contextualizar, de transformar, de inovar, enfim, de propor melhorias para si,
para o contexto local e concomitantemente para o planeta.

E preciso compreender a educacdo permeada pela formagéo continuada baseada
nos fundamentos ontoldgicos, epistemoldgicos e metodoldgicos da complexidade e da
transdisciplinaridade, aqui apresentadas como um caminho possivel ao entrelagamento
dos saberes e a integracdo dos seres em sua inteireza e uma construcdo coletiva de
melhorias e mudancas que visem a harmonia, a tolerancia, a solidariedade, a cultura da

paz e a cidadania planetaria.
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A TENDENCIA EDUCACIONAL POSITIVISTA
EM CONTRASTE COM A FORMACAO HUMANA

Tomas Dias d’ Abreu (CEPAE/UFG)
tomasdias26.ufg@gmail.com

Deise Nanci de Castro Mesquita (CEPAE/UFG)
mesquitadeise@ufg.br

Introducéo

Este Trabalho de Conclusdo de Ensino Medio (TCEM) busca compreender, a
partir de uma proposta de Atendimento Educacional Especializado (AEE), a seguinte
questdo: “Se e como uma escola que valoriza as diferengas e reconhece as
individualidades pode potencializar o desenvolvimento de todos os envolvidos?”. Para
tanto, apresentarei e analisarei 0 Projeto de Ensino e Pesquisa: AEE: alegria de estudar
com equidade, desenvolvido por duas graduandas e dois secundaristas pesquisadores de
iniciacdo cientifica, durante o 2° semestre de 2017 e o0 1° semestre de 2018, no Centro de
Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE/UFG).

O objetivo desse AEE foi explorar e potencializar as capacidades cognitivas e
criativas de todos os envolvidos, a partir de uma perspectiva sistémica de educagéo
inclusiva, oferecendo vinte vagas para qualquer aluno dos 6° aos 9° anos do Ensino
Fundamental, e ndo somente aos considerados “atrasados” dentro de seus ciclos
educacionais regulares, diagnosticados, ou ndo, com sindromes, transtornos, disturbios
mentais, ou outras razfes passiveis de causar, segundo 0 senso comum, “um impacto
negativo” na cognicao desses individuos ou aos grupos a que pertencem.

Produzidos durante o Projeto AEE, os dados deste trabalho foram retirados de
meus diarios de campo usados no estudo da problematica da pesquisa e tomados como
elementos-chave para a compreensdo do que chamei “Tendéncia Educacional Positivista
em Contraste com a Formacdo Humana”. Na época, esta questdo me levou a pesquisar
sobre a temética da educacdo inclusiva, porque ganhou forca dentro de nossa Unidade, o
Cepae, em um movimento impulsionado pela insercdo, cada vez maior, de alunos com
necessidades especiais nas escolas basicas regulares.

As observacdes feitas aqui foram baseadas nos trés pilares do pensamento
sistémico de Vasconcellos (2002): complexidade, instabilidade e intersubjetividade; bem

como na otica inclusiva de educagdo de MANTOAN (2003). Tais referenciais foram
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apresentados respectivamente nos livros: “Pensamento Sistémico: o novo paradigma da
ciéncia” e “Inclusdo Escolar: o que €? por qué? como fazer?”, que serdo explicitados
durante os relatorios a seguir, escritos durante o 2° semestre de 2017 e 0 1° semestre de
2018.

AEE, Inclusdo e o Pensamento Sistémico

Meus trés colegas de projeto e eu planejamos duas atividades para o primeiro
encontro do AEE. A primeira atividade gue realizamos foi chamada por nos de “quebra
gelo”, e se constituiu de uma dinamica de apresentacdo entre todos os presentes no
momento. Esta atividade tinha o papel crucial de promover uma interagao geral entre 0s
membros do grupo, para tentar criar um ambiente receptivo e amistoso, evitando manter
condicionadas as barreiras sociais mantidas entre os alunos de séries distintas e os PNEs
(Portadores de Necessidades Especiais). J& a segunda atividade consistiu em uma
dindmica para a apresentacdo das intences do projeto e do pensamento sistémico que
ainda irei apresentar mais adiante.

A primeira dindmica tinha trés objetivos, o primeiro era quebrar o gelo inicial
entre todos 0s envolvidos, ja que havia desde criancas de doze anos até monitores de vinte
e oito anos de idade, pessoas de turmas, tamanhos, origens e com condigOes distintas,
envolvidos no trabalho. Por isso, entregamos um pedaco de papel para cada aluno e
pedimos para que preenchesse com:

1) Idade:

2) O que mais gosta de fazer?

3) Se fosse um animal, que animal seria? Por qué?
4) O que as pessoas mais gostam em vocé?

Depois, os papéis foram recolhidos e redistribuidos aleatoriamente, assim cada
um teria de ler o papel que recebeu e, uma vez que estivessem todos sentados em circulo,
deveria tentar adivinhar quem era o autor das informacbes. E neste ponto que se
encaixaria 0 segundo objetivo, pois as perguntas, além de servirem para instigar as
criancas a tentar enxergar todos ali presentes evitando a exclusdo, teriam o papel de
apresentar algumas caracteristicas de cada pessoa com quem futuramente trabalhariamos
todos.

Em relacdo a estes dois primeiros objetivos, foi perceptivel que todos

demonstravam se divertir, se soltar e interagir entre eles, dando atencéo e demonstrando
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interesse na atividade, o que aparentemente evitou futuras situagdes de exclusao. E, a
partir das respostas, seriam identificados respectivamente aspectos da personalidade
individual e de qualidades, como criatividade, proatividade, sensibilidade, habilidades em
atuacdo, desenho, dentre outras. Ja o terceiro objetivo consistia em motivar os alunos a
fazerem julgamentos e analises sobre os outros membros do grupo; uma forma de criar
um gancho para uma terceira dindmica.

Para a terceira dindmica o plano foi conseguir uma forma de unir o primeiro
momento do encontro com uma apresentacdo pratica dos objetivos do trabalho,
demonstrando o que queriamos dizer com: “um grupo inclusivo de pessoas buscando
aprender juntas”, tal como haviamos anunciado durante a abertura das inscri¢des, quando
fomaos visitar e convidar os alunos a participarem do projeto nas salas de aulas do CEPAE,
semanas antes.

A atividade consistia em fazer uma construcdo conjunta da objetividade de um
item que selecionamos previamente, para tentar exemplificar para as criangas 0s trés
pilares do pensamento sistémico que Vasconcelos (2002). Sendo assim, colocamos todos
os alunos em roda, com o livro “Quem Roubou 0 meu Futuro”, de Silvia Orthof, ao centro.
Cada aluno receberia a ponta de um barbante e deveria fazer uma observacdo sobre o
livro, sem, no entanto, ler mais do que as informac0es da capa, repetir uma informacéo e
negar algo que ja foi dito

Feito isso, 0 aluno deveria passar o barbante para outra pessoa de sua escolha, que
repetiria 0 processo até que todos assim tivessem procedido. Desta maneira eles estariam
construindo uma rede de relagdes interconectadas com o objeto e todos ali presentes,
possivelmente, constatariam que:

» O conhecimento acerca do objeto expandiu-se em relacdo ao que era
conhecido antes (complexidade)

» O resultado é fruto dos esforcos e da colaboracdo de todos, logo o
conhecimento € mais complexo e completo do que cada uma das partes
poderia deduzir sozinha (intersubjetividade)

» Uma vez feita a expansdo do conhecimento através de mdaltiplas
subjetividades, ocorre uma transformacdo quanto ao ser do objeto
observado, e, por depender de todos os elementos que o definiram para
que existisse como tal, seria diferente caso algum dos componentes
também o fosse, mas ainda se manteria igualmente concreto mesmo que

alguma das relagdes fosse diferente (instabilidade)
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Dito de outra forma, o pensamento sistémico é uma proposta de revolucdo
cientifica e paradigmatica quanto a forma que n6s humanos observamos, analisamos e
experimentamos a realidade.

O segundo encontro deu inicio ao primeiro trabalho de producdo que fizemos com
os alunos. Nés, monitores, tomamos 0 mesmo livro da atividade anterior “Quem roubou
0 meu futuro” e o dividimos em capitulos que deveriam ser entregues a grupos de quatro
a cinco pessoas (alunos + um monitor).

Estes grupos deveriam ler e reproduzir o trecho do texto recebido, de maneira
livre, utilizando-se de qualquer recurso que quisessem, com o objetivo de provocar uma
inclusdo entre todos, atender aos interesses dos préprios alunos e estimular o uso de
habilidades individuais para uma producdo coletiva. Também era importante que
houvesse a compreensdo dos membros quanto a atividade anterior, para que mesmo sem
a consciéncia e o conhecimento tedrico sobre o pensamento sistémico, pudessem notar a
complexidade do grupo e sua instabilidade, para a criagdo de uma rede de intersubjetiva
gue culminasse em um trabalho final que traduzisse suas potencialidades.

Os grupos entdo foram formados e no grupo em que eu estava 0s garotos tinham
interesse em quadrinhos, mas por conta do ritmo dos alunos eu acabei cometendo um
grande erro. Sugeri que eles mudassem a proposta, disse a eles que o volume de trabalho
seria muito grande e ndo acreditava que conseguiriamos finalizar para o préximo
encontro. SO depois percebi que minha interferéncia acabou sendo grande demais,
comprometendo a autonomia, no entanto, a sugestao veio e foi acatada pelo coletivo (uma
vez que eu também fazia parte do grupo). Minha preocupacdo era real e, ao final, o
resultado foi muito satisfatorio.

No que diz respeito ao meu grupo, conclui que a atividade foi um sucesso,
atingindo um alto grau de colaboracdo e inclusdo entre 0s membros, 0 que propiciou 0
didlogo entre as intersubjetividades, produzindo um trabalho diverso e complexo, que na
minha percepcao expressava bem os aspetos individuais dos membros do grupo, e em
especial o talento natural de um deles, que tornou todo o sistema extremamente rico.

No guarto encontro teriamos um momento de ensaio geral e por fim assistiriamos
ao fruto do trabalho de cada grupo. Quando saimos para o ensaio final, o garoto “G”
estava doente, ha dias, e ndo pode vir. Como resultado, o grupo ficou desfalcado e nédo
teve autonomia para se organizar, mesmo com minhas instrugdes para que ensaiassem e

tomassem iniciativas sem a minha interferéncia.
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Conseguimos rearranjar a cena, mas ela ficou pouco expressiva, diferentemente
dos ensaios que haviamos feito na semana anterior. Ainda assim, toda a proposta ficou
muito original, por conta da dramatizagcdo sem uso de palavras e pelos figurinos, e pelo
uso dos sons, embora tenhamos tido dificuldades para passar a mensagem de maneira
clara, pela falta de um dos personagens.

Chamo a atencdo para esse resultado como uma evidéncia de que, realmente, a
auséncia de um dos componentes e subjetividades do sistema original provoca
instabilidade, apresenta um produto final menos complexo.

Seguindo com as apresentacdes, tivemos outros dois grupos de teatro. O primeiro
narrava 0 momento em que a protagonista do livro tentava entrar para um grupo com
outras quatro amigas, que a excluiam e a rejeitavam. Esta mensagem foi passada muito
bem, pois durante o ato ficou claro o clima de exclusédo e as relacdes de afinidade e poder
entre elas, com varios momentos de abuso de poder e autoridade. O que evidenciou uma
6tima organizacdo, interpretacdo de texto, coesdo, atuacao e, ironicamente, inclusdo. No
entanto, era possivel vé-las sempre discutindo ou brigando enquanto ensaiavam, por
questdes relativas a apresentacao, como o0s papéis ou as acdes que os demais membros do
grupo deveriam fazer.

O terceiro grupo era um “semi-improviso”, eles prepararam uma cronologia
basica dos acontecimentos de seu texto, mas os dialogos foram improvisados. Esta
proposta foi extremamente coerente com a cena, ja que se tratava de uma conversa entre
a protagonista e o grupo de teatro em que ela tentava entrar. Entdo o didlogo e a interacédo
entre 0s membros do grupo ficaram extremamente naturais e fluidas. Porém, como o
grupo era todo masculino, o monitor do grupo sugeriu que ele fizesse a protagonista
usando uma peruca. O resultado foi um assustador episddio de assédio moral, uma
violéncia distribuida por um garoto com menos de treze anos de idade, que humilhava e
ridicularizava a figura feminina, reproduzindo a misoginia de uma forma que eu néo
imaginava ser possivel entre criancas, as mesmas criangas que riam sem conseguir
compreender a gravidade do que acontecia ali. O monitor ficou extremamente irritado,
pois também ndo imaginava tamanha humilhacéo.

O que mais me assustou foi a maneira com que todo o grupo se divertia, ria e, até
mesmo depois da saida da personagem ridicularizada, utilizava as habilidades e talentos
de cada integrante, como a espontaneidade e a criatividade, que de fato eram muito bem
explorados por eles, como ferramentas para transformar aquela pessoa em um motivo de

chacota e escarnio generalizado.
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Conclui desta apresentacdo que os pilares sisttmicos podem ser usados ndo so
para incluir, mas também excluir, segregar, abusar e violentar outras pessoas, mesmo
partindo de criancas. E possivel que a complexidade das intersubjetividades aja em
conjunto, usando de suas individualidades justamente para causar sofrimento.

Nesse dia, ainda tivemos um grupo de video, que reproduziu sua cena usando
bonecos feitos por eles, para representar um relato do diario da protagonista. Mas,
infelizmente, ndo consegui reaver o video com as colegas de equipe para fazer a
avaliacdo, como nas demais apresentacoes.

Foi a partir do quinto encontro que decidimos iniciar uma outra etapa deste AEE:
trabalhar a sensibilidade e empatia como forma de tentar combater as violéncias que
haviam ocorrido durante os encontros. Além da apresentacdo de improviso que se
transformou em assédio moral, notamos uma constante hostilidade na forma como eles
se comunicavam, sempre aos gritos, passando por cima uns dos outros.

Tal atitude ainda viria a se apresentar em alguns encontros depois, durante o
trabalho em grupo seguinte, na forma de constantes desentendimentos, posturas
agressivas de alguns integrantes, em uma situacdo de exclusdo com um dos alunos.

Também, queriamos investir em atividades que ajudassem a superar a dificuldade
de expressdao dos alunos, como naquele primeiro encontro, em que as criangas
simplesmente ndo sabiam o que sentiam a respeito do livro. No encontro em questéo,
queriamos saber o tamanho da dificuldade que os alunos tinham em entender seus
préprios sentimentos. Assim, decidimos leva-los para a biblioteca da escola, pedimos para
que listassem todos os sentimentos, sensagdes e emocdes que conheciam, separadamente,
ou seja, que fizessem uma contabilidade da repeticdo das palavras, e notamos que
sentimentos como alegria e paixdo se misturavam com sentimentos como alegria e amor,
da mesma forma que sensacGes como calor eram misturadas com sentimento de agonia.
Notamos também que o vocabulario acerca da tematica era bem limitado, apresentando
nenhuma ou poucas vezes palavras como angustia, alivio, agonia, conforto, raiva, paz,
dor, prazer, irritacdo, ansiedade, satisfacao etc.

Acreditdvamos que esse desconhecimento dos aspectos do sentir humano néo era
apenas um fator ligado a idade, pois, afinal, todos ali ja haviam entrado ou estavam
proximos da adolescéncia. Era além de tudo um reflexo das formas de relagdo que estes
alunos vivenciavam, tanto na escola como na sociedade de forma geral, onde o aspecto

subjetivo ndo parece ser valorizado e visado pelas ciéncias no geral, e, consequentemente,
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nem pelas sociedades que estas produzem, principalmente em uma sociedade muito
moldada pelo capital.

A atividade seguinte sé ajudou a confirmar essa dificuldade. Pedimos que cada
um pegasse algum dos livros da biblioteca, sem antes ter lido seu contetdo, para assim
descrever o que a capa lhe causava e o porqué. Em sua maioria, 0s alunos ndo sabiam
como comecar, e s6 conseguiram falar sobre o que a capa causava a eles com muita
interferéncia de minha parte, novamente me excedendo. Ainda assim, alguns resultados
eram simples descricdes literais dessas capas. A impressao era que tinham dificuldade de
expressao por conta principalmente de um desconhecimento do vocabulario ou talvez até
do proprio sentimento.

Para continuarmos o projeto, decidimos entéo reapresentar algumas sensacoes aos
alunos de maneira pratica, uma vez gque imaginavamos um distanciamento do sentir
propriamente e o expressar logicamente, aléem de tentar criar um ambiete coletivo e
confortavel para todos se expressarem, pois talvez assim ndo haveriam agressividades.

Para tal, levamos o0s alunos para um espaco aberto, arborizado e essencialmente
diferente das salas de aula convencionais. Ja que eles pediam atividades externas, quem
sabe um ambiente mais amplo e distante da ideia de exatiddo, rigidez e
convencionalmente racional ndo fosse positivo para essa atividade, que buscava explorar
0 subjetivo e o sensorial? Foi 0 que pensei.

Antes que todos pudessem chegar ao local da atividade, propusemos uma
atividade de confianca, que tinha como foco observar se eles confiavam uns nos outros e
dessa forma se eram capazes de combinar suas subjetividades e complexidades
individuais (no caso os sentidos, a capacidade de orientar e confiar); caso contrario, como
reagiriam quando fossem conduzidos por um dos colegas enquanto estivessem vendados?
Achei interessante propor a atividade, para saber o qudo distante eles estavam uns dos
outros.

Logo nos primeiros passos, a euforia tinha se instaurado novamente, quase todos
chegaram até o local selecionado sem nenhum problema e, ainda que fizessem alarde,
todos pareciam alegres e de acordo com que acontecia. Contudo, pelo menos uma das
garotas, entre doze e treze anos de idade, que no quarto encontro havia feito parte de um
grupo de quatro amigas, entrou em panico e nao conseguiu continuar, segundo ela mesma,

por desconfianga nos outros.
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Aqui, notei que os integrantes deste grupo de alunas passaram por problemas
consecutivos com as atividades, que me fizeram perceber comportamentos que chamei
de “antissistémicos” e que explorarei mais a frente.

Nos sétimo e oitavo encontros, comecamos a colocar tudo que conseguimos
provocar nas criancas sobre o sentir em um trabalho coletivo. Esse trabalho foi o
Dicionério das SensacGes AEE. Nesse trabalho, os alunos deveriam tentar definir o que
podiam sobre as sensagdes que haviam explorado depois da Ultima atividade. Para isso,
utilizaram recortes de revistas e desenhos associados a defini¢es escritas breves, sobre
as imagens que eles deveriam selecionar. Pensamos que exercitando a cria¢cdo de uma
rede intersubjetiva de relacdes, apropriando-se da complexidade de suas potencialidades
e individualidades, e apoiando-se na instabilidade dos conceitos emocionais aos quais se
focavam, talvez pudessem, enfim, expandir seu conhecimento sobre as sensacoes,
construindo um dicionario conjunto reunido sob uma perspectiva inclusiva e sistémica de
educacéo.

O projeto correu relativamente bem no primeiro dia, mas no oitavo encontro
percebemos que o ritmo da atividade estava muito lento. Apontamos para as criancgas que,
possivelmente, o problema estava na divisdo do trabalho entre os membros, pois
novamente as mesmas meninas que formaram um dnico grupo no quarto encontro tinham
muita dificuldade de trabalhar em conjunto com outras pessoas, e muitas vezes até entre
elas. Segundo os outros membros da equipe disseram, essas meninas tinham uma
tendéncia a serem autoritarias, fazendo o que queriam quando queriam e sem questionar
a opinido de nenhum outro membro do grupo, o que resultava em muitas brigas,
desacordos e dificuldades na execugéo do trabalho coletivo.

Em relacdo a isso, nomeio aqui um comportamento que observei ser diretamente
contra o exercicio do pensamento sistémico aplicado a uma otica inclusiva, pois eles
impedem que os trés pilares desta teoria se sustentem. Na situacdo em questdo, notei o
autoritarismo que, quando presente em algum dos componentes do sistema, impossibilita
a intersubjetividade, uma vez que impede a ponderacdo de questdes e a existéncia de
outras percepgdes diferentes do sujeito autoritario.

Depois de nos atentarmos a isso fomos ver o progresso da segunda equipe, e para
nossa surpresa um dos garotos havia desistido da ideia sem avisar nada a ninguéem. A
partir de agora chamarei este menino de “R”. Posteriormente, a monitora estudante de
psicologia conversou com R. e descobriu que este menino sofria de um historico de

exclus6es e bullying, e mesmo o projeto sendo fundamentado na inclusdo, ainda assim
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ele ndo se sentia parte do grupo, alegando ter-se afastado para a outra equipe justamente
porque seus colegas ndo o queriam por perto.

Ficamos todos muito chateados por descobrir que estava ocorrendo excluséo
durante nossa atividade, sem nosso conhecimento. Por isso, chamamos todos para termos
uma conversa franca e falamos muito sobre o motivo do nosso projeto e das Ultimas
atividades, a construcdo de um grupo inclusivo cujo foco é aprender. Nos ultimos
encontros, nos concentramos no tema "empatia” justamente por conta de situagdes de
exclusdo e violéncia como as que R. estava passando. Fruto dessa situacdo, novamente
notei um segundo comportamento antissisttmico, a segregacdo. Quando ocorre a
segregacéo, isso acaba dificultando a ampliacdo do conhecimento relacionado a um
objeto, justamente porque é excluida do sistema uma das possiveis perspectivas, a do
observador segregado.

Todos os presentes ouviram nosso desabafo de indignacdo, dois relataram néo
saber o que estava ocorrendo e as mesmas garotas de antes disseram que sempre discutiam
com o garoto R. porque ele era muito inconveniente e invasivo, sempre buscando atencéo.
De fato, em alguns momentos este menino costumava se colocar acima dos outros,
falando alto e interrompendo seus colegas, sempre querendo ser o primeiro em tudo,
apesar de que assim também prosseguia uma das meninas, em especial a que chamarei de
garota A. Foi entdo feito um momento de desculpas coletivo, e encerramos o encontro.

O décimo encontro tinha como objetivo terminar o projeto do dicionario, entdo
fomos para a sala de aula. Entretanto, diferentemente de qualquer reunido que ja tivera
acontecido anteriormente, uma tensdo foi se instalando no ambiente por conta da
dificuldade que eles ainda tinham de trabalhar em grupo. Neste momento, havia
encontrado o ultimo dos pilares antissistémicos, a competicdo. A competi¢do dentro de
um sistema que se propde ou depende de uma coletividade para existir é a sua propria
ruina, visto que impede que as rela¢fes convirjam para um mesmo foco, um objetivo em
comum atrapalhando o equilibrio j& fragilizado do sistema, assim a competicdo atinge
diretamente a complexidade pela perda de componentes.

No décimo encontro, ffzemos uma atividade para descontrair e estimular o
trabalho em equipe mostrando de maneira pratica o poder da interdependéncia e o quanto
eles poderiam realizar quando trabalhassem juntos colocando suas particularidades. A
atividade consistia em um jogo cujo objetivo era transportar de um lado a outro de uma
quadra alguns objetos, sem usar as maos, bocas ou pés. Eles acabaram com uma ou duas

dicas carregando todos os itens, uma folha de papel, uma caneta, um sapato, dentre outros
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que me fogem a memdaria. Depois disso, eles voltaram a sala, terminaram e concluiram,
um pouco menos tensos, a Ultima parte do trabalho, a capa coletiva do projeto do
dicionario. O projeto ainda teve alguns encontros ndo documentados, porém com pouca

relevancia e material de analise.

Considerac6es Finais

E fato que o sistema educacional brasileiro esta, ha muitos anos, em crise; também
¢ fato que a questdo da inclusdo esta sendo colocada em discussdo desde muito antes de
eu nascer; e que, por esta razdo, ha décadas, pesquisas, trabalhos, propostas e
experimentos vém sendo feitos para tentar transformar esta realidade em crise. Porém,
aparentemente, muito pouco tem realmente se concretizado para que uma reforma ou um
plano educacional seja colocado em pratica pela nacdo. Assim, além de somar meu
trabalho a mais um dentre esses que buscam a mudancga, quis também lancar ao ar mais
uma fagulha sobre alguns dos reflexos da excluséo e dos principios “antissistémicos” em
nosso "sistema” educacional e social.

Este é o primeiro de muitos trabalhos cientificos, tedricos e ou experimentais que
farei, ndo somente sobre a questdo educacional, mas acima de tudo sobre as discussdes e
sobre 0 pensamento humano, pois pretendo me formar em Psicologia e/ou Filosofia
trabalhando direta e simultaneamente com estas questdes, buscando sempre a mudanca.
Logo, este € ndo apenas um trabalho de pesquisa, mas meu primeiro passo para 0 mundo
cientifico e profissional, que possivelmente me guiara para novas fases de minha vida.

Por tudo isso, agradeco aqui a todos os que fomentaram minha sede pelo
conhecimento, em especial, todos os meus professores do CEPAE/UFG, colégio onde me
formo com a conclusdo deste trabalho; e elejo, dentre todos, a minha orientadora, por
realizar ndo s6 um brilhante trabalho como educadora, mas pelo ser humano admiravel
que é, por sempre me motivar, acreditar e dar inUmeras oportunidades para 0 meu
crescimento, como pessoa e como pesquisador.

Dentre todas as ligdes, a agradeco por me ensinar a abrir 0s olhos quanto a iluséo
de controle. Isso me libertou de angustias sufocantes e desesperadoras, que eu ndo
compreendia, ao tentar, como ela sempre dizia, “carregar 0 mundo nas contas”.
Internalizando esses conselhos, agora deixo que as coisas "sejam”, faco 0 meu melhor e
vivo as experiéncias do momento, como um “presente”, que € a esséncia; afinal, as

influéncias de minhas agdes neste sistema infinitamente complexo e instavel, que € a
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prépria existéncia, sdo, em sua totalidade, imperceptiveis e incontrolaveis, e uma vez
lancadas no sistema, sejam palavras, acdes ou pensamentos, ndo podem mais ser retiradas
e suas consequéncias, embora inusitadas, sdo sempre garantidas.

Também agradeco a meus pais Jussara de Jesus Dias e Kleber d’Abreu Teixeira,
e demais familiares. Agradeco a todos os amigos, mentores e paixdes que passaram e
passam por minha vida me marcando de alguma maneira. Agradeco a todos os
pensadores, artistas e seres humanos que me fazem ter paixdo pela vida, estejam eles
vivos ou ndo. Afinal, todos eles incentivaram minha curiosidade, vontade, sensibilidade,
inteligéncia, expressao, percepcdo € o0 que mais disser respeito a quem sou e quem serei

um dia.
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ALFABETIZACAO NA EJA: A ATUALIDADE DO PENSAMENTO
FREIREANO NO FORUM DE ESTUDOS: LEITURAS DE PAULO FREIRE

Camila Paula Jevinski (Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS)
cpjevinski@hotmail.com

Constantemente, os individuos atuam no mundo da escrita, porém, sua interacéo
acontece utilizando outros tipos de estratégias. Muitas vezes para desenvolver um
trabalho os ndo alfabetizados se utilizam da légica e raciocinio, mas quando é preciso,
por exemplo, redigir uma carta buscam um escriba para uma simples tarefa, e isso Ihes
tira a autonomia, pelo fato de necessitar buscar outra pessoa para realiza- la.

Os jovens e adultos ndo alfabetizados, tém instigado diversas discussdes e
pesquisas com o pressuposto de compreender e reduzir o analfabetismo, tendo em vista,
que a preocupacdo com a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) passa a receber maior
atencdo com Paulo Freire, e continua sendo um tema que desperta diversas reflexdes no
atual campo educacional e social.

O presente trabalho é resultado da pesquisa realizada para o Trabalho de
Conclusao de Curso, para o curso de Licenciatura em Pedagogia, da Universidade Federal
da Fronteira Sul — UFFS Campus Erechim. Diante disso, partindo das minhas leituras
como pesquisadora e da trajetoria académica, bem como, de minhas vivéncias, tive
contato direto com turmas da EJA, através de observacdes realizadas especificamente na
disciplina de Acdo pedagdgica em Educacao de Jovens e Adultos, o que indiscutivelmente
pode despertar-me o interesse em pesquisar e investigar de que maneira Paulo Freire esta
sendo reinventado em relacdo a alfabetizacdo na EJA.

Tendo em vista estas similaridades, buscou-se analisar as publica¢fes do Férum
de Estudos: Leituras de Paulo Freire, por se tratar de um evento itinerante, com grande
rigorosidade académica e que mantém o legado Freireano vivo e atualizado durante seus
17 anos de realizacdo. E a partir disso, responder o questionamento principal: de que
forma Paulo Freire estd sendo reinventado em relacéo a alfabetizagdo na EJA com base
na producao bibliografica do Forum de Estudos: leituras de Paulo Freire?

No que diz respeito a EJA no Brasil, Paulo Freire é considerado pioneiro por
desenvolver uma proposta com metodologias especificas para a Educacédo de Jovens e
Adultos. Suas propostas sdo embasadas nos principios da Educacdo Popular, nesta
perspectiva, a educagdo é vista como um procedimento de conhecimento e ndo apenas a

transmissdo do conhecimento por alguém detentor, para alguém sem conhecimento
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algum; na metodologia freireana, a educacdo deve acontecer de uma forma dialética,
proporcionando libertagdo ao homem.

Os educandos que chegam na EJA, em sua grande maioria, ja tiveram uma
primeira tentativa de alfabetizacdo, e mesmo os que ndo tiveram contato com a escola ja
tém uma bagagem de conhecimento, ndo cabendo mais aqui defini-los como tabula rasa,
como eram pensados antigamente. Pois até mesmo uma crianca iniciando na escola no
periodo considerado adequado ja possui conhecimentos, aprendizagens que servem para
nortear uma primeira proposta, partindo dos conhecimentos que essas criangas e/ou
adultos ja possuem.

A proposta de alfabetizacdo pensada para a EJA deve partir sempre do vocabulario
do grupo a ser alfabetizado, e deve estar interligada a tomada de consciéncia da sua
situacdo real de vida. O ponto de partida da alfabetizacdo é a bagagem cultural do
alfabetizando, conhecida através do dialogo. O educador precisa aprender primeiro o
mundo do educando, enquanto que o educando deve partir da tomada de consciéncia do
seu contexto social, e aprender a dialogar sobre ele e passar a entendé-lo. A reflexé@o
pratica, permite que o alfabetizando adquira uma nova visdo de mundo que passa da
consciéncia magica ou ingénua para a consciéncia critica. Assim, ao se trabalhar com a
EJA toda metodologia utilizada deve buscar o ser critico, sobre a leitura que o sujeito faz
do mundo ao seu redor. Nas palavras de Freire, 0 homem deve ser o sujeito de sua
educacdo e ndo apenas o objeto.

Diante a isto, procurou-se ao longo desta pesquisa analisar e compreender a
educacdo segundo Paulo Freire, que propde uma orientacdo politicamente mais humana,
a de criar, com o poder do saber do homem libertado, um homem novo. E seu principal
instrumento é o dialogo, pois segundo o proprio Freire o dialogo é o sentimento do amor
tornado acéo.

No entanto, a histéria do homem vem negando de muitos modos esse dialogo entre
0s seres humanos. Em uma sociedade desigual o poder é quem controla e determina
ideologicamente o saber, 0 pensamento, os valores, fazendo isso através de instrumentos,
sendo que a educacgdo € um desses instrumentos.

A educacdo imposta apresenta-se como ofertada, servindo entdo como uma forma
de opressdo. Por isso, a educacdo libertadora que se materializa no método de Freire,
propde uma educacdo que subverte a intencdo de dominio da educacdo opressora e
conscientiza 0 homem a pensar do ponto de vista da sua préatica de classe, engajado num

trabalho politico de luta pela sua superagé&o.
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Em termos legais, apenas em 1969 a EJA aparece pela primeira vez em capitulo
especifico da lei federal da educagdo, sendo que também pela primeira vez ha a
preocupacdo com a necessidade de qualificagdo dos profissionais. E devido & pressdo
popular por educacao e escolas melhores e em maior quantidade, em 1988 a Constituicdo
Federal estende o direito a educacgéo bésica aos Jovens e Adultos como sendo um dever
do Estado, e afirmando sua obrigatoriedade e gratuidade.

A fundamentagdo tedrica desta pesquisa é sustentada pelas obras de Paulo Freire.
No qual a metodologia defendida propde que o educando a utilizasse como um
instrumento, ndo apenas o educador, que esse individuo seja capaz de reconhecer o
contetido de aprendizagem no seu processo. Ou seja, que o analfabeto fosse sujeito da sua
propria alfabetizagao.

Para que a alfabetizacdo ndo fosse apenas mecanica, inicialmente os adultos eram
conscientizados, para depois alfabetizarem-se. O método implicava que o individuo se
conscientize de suas dificuldades e de sua condicdo de sujeito. A vista disso, a
conscientizacdo ndo era apenas um antecedente da alfabetizacdo, ambas eram
consideradas inseparaveis, pois antes de qualquer aprendizagem o individuo toma
consciéncia de uma situacao.

Essa conscientizacdo aqui exposta, significa para os homens a sua prépria
libertacdo, mas para consegui-la é preciso lutar para deixar de ser oprimido. Em muitos
casos, 0s individuos que estdo inseridos em uma realidade opressora ndo conseguem
visualizar um homem novo, capaz de contradizer a essa opressao, e idealizam no opressor
0 que devem se tornar. No entanto, somente os individuos oprimidos sdo responsaveis e
capazes de se libertarem, essa manifestacdo resulta em um homem novo, ndo sendo
oprimido, nem opressor, mas em um homem em processo de libertacdo. Por isso, 0
processo de desenvolvimento das sociedades esta ligado diretamente a libertacdo de
sociedades dependentes e a modernizacao, que nao passa de uma reforma das estruturas,
trata-se de uma invaséo cultural, que deforma a sociedade que ali existia. A sociedade
dependente é obrigada a seguir os valores e estilo de vida dessa sociedade que lhe é
imposta, gerando o que Paulo Freire denomina “cultura do siléncio”.

Sendo assim, a sociedade dependente é uma sociedade que possui uma cultura de
siléncio, estando a elite no poder, a mesma faz o povo se calar. E promover o rompimento
dessa cultura do siléncio € a unica maneira de assegurar a sociedade o direito a palavra.

A problematizacdo que Freire produz, é contra 0 método bancério, na qual a

educacdo é basicamente entendida como o ato de depositar, na qual os educandos sao
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apenas um depdsito, e o educador é o unico responsavel por despejar 0 conhecimento;
sendo ele o ser capaz de transmitir conteidos, e os alunos sdo tidos como tabula rasa, que
ndo possuem nenhum conhecimento, muito menos direito de opinar.

A proposta é pensar em uma educacdo problematizadora e critica, Paulo Freire
argumenta que ambas estdo fundamentadas em uma acao-reflexdo sobre a realidade,
tomando como ponto de partida a historicidade do homem. E esse ponto de partida esta
no proprio homem, e sé ele é o sujeito capaz de comecar essa atua¢do. Sendo que o
encontro entre os homens e o mundo, se da pelo dialogo, o autor trata o dialogo como
uma necessidade existencial, compreendendo que este seria 0 Unico método correto onde
um dialogo é estabelecido entre os opressores e 0s oprimidos.

Logo, compreendendo a alfabetizacdo como um ato criador, pois para o autor o
analfabeto € o sujeito dessa aprendizagem e aprende criticamente a necessidade de
aprender a ler e escrever. Implica uma postura atuante do homem no seu contexto.

Nesse sentido de alfabetizacao, Freire concebe essa pedagogia como utdpica, num
sentido idealista, que recusa um futuro pré-fabricado pelas classes dominantes, mas sim
que essas classes aceitem e se solidarizem para a constru¢cdo de um mundo mais fraterno.

“A alfabetizacdo é analisada conforme sirva ela para reproduzir as formas sociais
existentes, ou como conjunto de préaticas culturais que promovam a mudanc¢a democratica
e emancipadora” (FREIRE; MACEDO, 2006, p. 89). A tarefa do educador critico ¢
colaborar com as esferas publicas e organismos sociais, € também fazer com que 0s
individuos se apropriem de sua propria pratica. Portanto, a alfabetizacdo se fundamenta
na praxis sobre o capital cultural dos oprimidos.

Paulo Freire inicia seu engajamento na alfabetizacdo de jovens e adultos na medida
em que além de partir de uma realidade social dramética, mais tarde ao trabalhar com
grupos de camponeses e operarios toma consciéncia da diferenca entre as classes.
Principalmente referente ao nivel de analfabetismo do Brasil na época, e a injustica que
0 analfabetismo representa.

Diante do exposto, propdem-se realizar uma analise documental a partir das
publicacdes referentes a EJA, do Forum de Estudos: leituras de Paulo Freire nos anos de
2014 e 2015, com énfase na Alfabetizacdo de Jovens e Adultos nos anos iniciais.

Como percurso metodologico, optou-se pela pesquisa bibliografica e documental.
Segundo Gil (2002, p. 44), a pesquisa bibliografica “¢ desenvolvida com base em
materiais ja elaborados e fundamenta-se em contribui¢cdes de diversos autores sobre

determinado assunto”, nesta parte observando algumas obras especificas de Paulo Freire,
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fundamentais para entendimento de seu método e de suas concepcdes acerca da Educacéo
de Jovens e Adultos.

Por conseguinte, passou-se para a pesquisa documental, no caso especifico deste
trabalho, a fonte documental foram publicacdes referentes a EJA, com énfase na
alfabetizacdo de adultos nos anais do Forum de Estudos: leituras de Paulo Freire nos anos
de 2014 e 2015.

Logo, propde-se a analisar e compreender como sdo utilizadas atualmente as
concepcdes de Paulo Freire na EJA por estes estudiosos e educadores que participam
deste FGrum Freireano no Rio Grande do Sul. E por fim, identificar quais as tendéncias
referindo-se a alfabetizacdo na modalidade de Educacé@o de Jovens e Adultos.

Apos a analise das publicaces referentes a EJA, do Forum de Estudos: leituras de
Paulo Freire nos anos de 2014 e 2015, com énfase na Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
nos anos iniciais, no forum de 2014, foram encontradas 12 publicacBes que abordaram a
EJA. Trataram sobre principios, concepcdes e a atualidade do pensamento Freireano (luta
por igualdade social, juvenilizacdo dos bancos escolares); Formagdo de professores
(dialogo, processo continuo); PROEJA; Evasdo escolar; Perfil da EJA; Educacéo Integral
na EJA.

No Férum de 2015, também foram encontradas e analisadas 12 publicacGes que
abordaram a EJA. Trabalhos que apresentaram relatos sobre o didlogo ser primordial na
alfabetizacdo (compreensao critica da realidade); Formacdo docente (ressignificacdo de
saberes); PROEJA; EJA na perspectiva de mediacdo no processo de ensino e
aprendizagem, buscando uma transformacdo social, e que a mesma possui dimenséo
reparadora; Alfabetizacdo na EJA (caminhada de Paulo Freire na EJA, 5 fases do processo
de alfabetizacéo).

Em linhas gerais, a partir da analise destes 24 trabalhos, Paulo Freire esta presente
em todos eles, sendo reinventado, ressignificado e tomando como ponto de partida para
uma educacdo mais humanizadora por muitos desses autores. Referindo-se ao
embasamento teorico destas publicagdes, somente um deles ndo utiliza nenhuma obra de
Paulo Freire, os demais trabalhos utilizaram em média de 4 a 5 obras, alguns exemplos
sdo: Pedagogia do Oprimido; Pedagogia da Esperanca; Pedagogia da Autonomia;
Educacdo como pratica de liberdade.

A alfabetizacdo da EJA, propriamente dita é pouco debatida e aprofundada nessas

publicacdes, 0 que se viu sdo mais aspectos gerais que referem-se a educacdo na EJA.
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Diante do exposto, por fim se tece as consideraces finais acerca das analises e reflexdes
realizadas durante esta pesquisa.

Apos esté experiéncia que vivi como pesquisadora, refletindo sobre a atualidade
de Paulo Freire na EJA, ou mais especificamente na alfabetizacdo na EJA; constata-se
que este é um assunto muito desafiante, inicialmente por ndo possuir um grande
embasamento teodrico das obras de Paulo Freire, sendo assim, o primeiro passo foi
conhecer 0 autor e automaticamente as suas obras.

Depois de diversas leituras, pude compreender um pouco mais o que Paulo Freire
defendia, sua teoria, sua metodologia e o que sua proposta pedagdgica pode significar
para todos esses individuos analfabetos, que ainda existem e estdo muito presentes em
nossa sociedade, individuos estes que Ihes foi negada a possibilidade de educacéao. Esta
pesquisa também possibilitou pensar na realidade educacional, na perspectiva de
ressignificacao das relactes, do que é desenvolvido por esses educadores que atuam na
EJA.

Paulo Freire nos direciona para uma pedagogia libertadora, na qual os educandos
sejam parte do processo e ndo apenas objetos, pois educacao acontece entre o educador e
0 educando, um necessita do outro para que o aprendizado aconteca. Entende-se assim,
que o processo deve estar fundamentado em uma acdo-reflexdo sobre a realidade,
iniciando pela historicidade do homem.

E fundamental que o educador consiga partir de onde o educando esta, ou seja,
partir dos conhecimentos que o educando ja& possui para que haja possibilidade de
avancar. Para que o educador concretize sua proposta, Freire nos mostra uma filosofia do
didlogo, que ndo é apenas um método de alfabetizacdo; este € entendido como algo
existencial, pois é através dele que os individuos tém a chance de se posicionar
socialmente, de se manifestar criticamente sobre sua propria realidade e compreender a
questéo das relacGes de poder.

A compressao da liberdade pelos alfabetizandos sé € desvelada na medida em que
0S mesmos se tornam mais criticos, desta forma s6 uma pedagogia critica é capaz de levar
os alfabetizandos a enfrentarem suas realidades e torna-los capazes de promover uma
mudanca, buscando um mundo melhor e possivel.

Enfim, referindo-se as respostas aos meus questionamentos, apos o estudo da
teoria e por consequéncia das obras de Paulo Freire, e uma analise das publicacdes do

XVI1 e XVII Foruns de Estudos: leituras de Paulo Freire, a primeira constatagdo é que a
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alfabetizacdo na EJA é pouco pesquisada, no sentido que somente um dos trabalhos
aborda a alfabetizacdo na EJA propriamente dita, descrevendo todas as fases do processo.

No entanto, Paulo Freire esta sendo reinventado de diversificadas formas, sua
pedagogia é pensada para todas as modalidades do EJA, Educacdo Basica e Ensino
Médio, até mesmo na formacéo de professores é utilizado seu método. As propostas de
formacéo de professores problematizam que seja realizado um trabalho de ag&o e reflexéo
sobre suas préaticas na sala de aula, pensando principalmente algo fundamental neste
processo, o dialogo, que deve acontecer entre todos os individuos, ndo somente entre
educadores e educandos.

Em aspectos gerais, constatou-se que além o conceito de didlogo, o ponto de
partida para a alfabetizacao desses jovens e adultos recebe grande destaque, a realidade,
na qual partindo do cada educando ja sabe sdo criadas e recriadas as leituras de mundo.
Paulo Freire deixa claro que € necessario o entendimento e enfrentamento dos problemas

da realidade, para que seja construido um conhecimento libertador.
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Justificativa/Referencial Tedrico

Tomei conhecimento da existéncia do termo “imagem corporal” em 2015 com a
leitura de um artigo em uma aula, fazendo com que surgisse ali um grande interesse pelo
tema. Desde entdo tenho feito pequenas pesquisas sobre o assunto e enxerguei no TCEM
(Trabalho de Conclusdo do Ensino Médio) uma oportunidade para aprofundar as
pesquisas.

A busca de informacdes referentes a imagem corporal se iniciou na virada do
século XVIII, feita principalmente por neurologistas. O termo “esquema corporal” foi
desenvolvido em 1911 por Henry Head, neurologista inglés, e utilizado para descrever a
percepcdo corporal do individuo, que seria a base para que este realizasse seus
movimentos. Paul Schilder traz uma nova perspectiva para a imagem corporal em 1935,
quando a relaciona a aspectos afetivos, sociais e neurofisiol6gicos, bem como a propria
psicanalise e a filosofia. (TURTELLI; TAVARES; DUARTE, 2002 apud SILVA;
JUNIOR; MILLER, 2010).

Segundo Schilder (1994), pode-se definir a imagem ou esquema corporal, como a
maneira com que uma pessoa V& e percebe seu proprio corpo, sua representacao
tridimensional na mente do individuo. Ela ndo se restringe as no¢des visuais, envolvendo
também aspectos interiores e exteriores ao corpo e como estes se apresentam para nos.
Pode-se afirmar que a imagem corporal engloba praticamente tudo que é relativo ao
individuo. Schilder (1994, p. 249) afirma “A imagem corporal ndo se baseia apenas em
associacfes, memoria e experiéncias, mas também em intencdes, aspiracdes e
tendéncias”, e por isso é destacada como um fendémeno social.

Nossa relacdo com o corpo se inicia a partir de estimulos tateis e visuais, que
buscam o reconhecimento dos membros do corpo, sua relagéo entre si e orientagédo no
ambiente. Essas informagdes compGem a mais primitiva e vaga forma da imagem
corporal, e, portanto, incompleta, uma vez que é imprescindivel considerar a realidade
em que esta inserido um individuo, pois 0 minimo contato com ela modifica suas

percepcdes sobre si mesmo e todos a sua volta. Além disso, os campos libidinal, sensorial
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e emocional sdo destacados como fundamentais para a formacdo da imagem corporal,
pois guiam a exploracdo de partes do corpo e destas em contato com o mundo.

O universo cultural em que os individuos encontram-se inseridos — seus habitos
de higiene, vestimentas, praticas corporais, tatuagens, penteados, acessorios, assim por
diante - tem grande influéncia na construcéo de sua imagem corporal, bem como aspectos
bioldgicos e fisioldgicos - a respiracdo, 0 sangue, a voz, a saliva, odores, urina, fezes, etc.
Tudo que esta ou j& esteve em contato com o0 corpo, uma vez que “Aquilo que, em certo
momento, fez parte do corpo, ndo perde inteiramente esta qualidade” (SCHILDER 1994,
p. 164).

Além disso, ha relacdo direta entre as imagens corporais de diferentes individuos,
ja que elas sdo construidas em constante intercdmbio de informacdes, sendo, portanto,
indissociaveis. Tal relacdo varia em niveis de acordo com a proximidade e distancia
espacial e emocional: quanto mais proximos, espacial e/ou emocionalmente, mais
‘relevantes serdo na constituicdo da imagem corporal de um sujeito, que se da pela
interagdo com corpos e imagens corporais em determinado meio, ou com aqueles a que
ele tem acesso, considerando o mundo globalizado em que vivemos. No entanto cada
imagem € relativa a um sujeito, ndo existindo a imagem corporal de um coletivo ou
comunidade.

E importante ressaltar que a imagem do corpo ndo é imutavel; muito pelo
contrario: ela se constréi e reconstrdi continuamente de acordo com as experiéncias,
sentimentos, emoc¢bes e memoarias do individuo, pois ha uma tentativa constante de
descoberta e entendimento dos corpos, do mundo e de nosso lugar dentro dele. Cada
movimento é incluido na imagem corporal. Prova de que a imagem corporal é uma
construcdo continua, fruto de uma infindavel busca por informacdes, € sua tendéncia de
dissolucdo, ou seja, quando ndo ha uma tentativa de percepcdo do corpo ou partes deste,
estas partes se dissolvem na imagem corporal, fazendo com que o individuo néo tenha
nocdo exata das dimensdes ou formas. Isso ocorre, por exemplo quando fechamos os
olhos e tentamos permanecer imoveis; apOs certo tempo partes de nosso corpo se
dissociam na imagem corporal.

As memadrias e as novas experiéncias estdo intimamente ligadas, pois as memarias
agem como fonte de pesquisa, sendo contrapostas continuamente as vivéncias em uma
tentativa de encontrar experiéncias passadas que se assemelhem a situacdo. Assim sendo,
é possivel gue um acontecimento ocorrido em qualquer época da vida de um sujeito

interfira em sua imagem corporal.
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Os valores que sdo atribuidos a determinadas partes do corpo sdo gerados a partir
da interacdo com o meio, mais especificamente com a observacdo das pessoas e seus
corpos, as imitacGes ou rejeicbes em suas agdes. Os padrdes de beleza contribuem para a
caracterizacdo e valorizacdo dessas partes do corpo. Partes que sdo destacadas por algum
motivo, positivo ou negativo, em nosso corpo, também tem destaque nos corpos alheios.
Se uma parte é tida como feia, por exemplo, o0 sujeito tende a observar essa mesma parte
nos corpos alheios, fazendo comparagdes e agindo ou ndo em relagdo a isso, tendo como
base sua bagagem sociocultural, o que evidencia novamente a forte correlacdo existente
entre as imagens corporais de diferentes pessoas.

Portanto, pode-se concluir que a imagem corporal sofre influéncias do meio
externo e ao mesmo tempo nele intervém, pois € através do corpo que nos relacionamos

com o mundo.

Objetivos
A pesquisa tem por objetivo explorar o conceito de imagem corporal, identificar
seus impactos na vida dos individuos, e investigar o conhecimento dos alunos do CEPAE

do Ensino Fundamental e Médio a respeito do tema.

Metodologia

Foi feita uma pesquisa bibliografica tendo Schilder como referencial tedrico, e a
partir disso foram escolhidos quatro alunos de cada turma, do sexto ano do Ensino
Fundamental até o terceiro ano do Ensino Médio, totalizando 28 entre 11 e 18 anos. Em
quase todas as salas, com excecdo apenas de uma, mais de quatro alunos se dispuseram a
contribuir com a pesquisa, entdo era realizado um sorteio ou alguma outra pessoa dentro

da mesma sala escolhia algum dos colegas.

Resultados/Discussdo
As entrevistas foram feitas oralmente a fim de transmitir o minimo de formalidade
possivel para a obtencdo de respostas com relativa espontaneidade para as seguintes

perguntas:

1) Vocé ja ouviu falar sobre imagem corporal? Se sim, em que contexto e o que

entende sobre o assunto? Se nédo, 0 que imagina que seja?
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2) Vocé acredita que possam existir imagens corporais positivas e negativas ou
tudo se resume em apenas uma coisa? Como vocé acredita que isso funcione?

3) Como vocé imagina gque as imagens corporais influenciam a vida das pessoas?

A hipotese levantada inicialmente foi de que os entrevistados, de maneira geral,
desconhecem o que € a imagem corporal e sua influéncia em suas vidas, apesar de terem
ouvido falar de temas relacionados, como os padrdes de beleza e autoestima, o que foi
parcialmente confirmado ao longo da pesquisa.

Quanto a primeira pergunta, foi uma surpresa que nove colaboradores (32%)
tivessem alguma lembranca do termo “imagem corporal”, mas dentre estes, apenas quatro
(14% do total) o associaram a percepcao que as pessoas tém de seu proprio corpo, se

aproximando da definicdo utilizada por Schilder para a imagem corporal:

“A imagem corporal tem um sentido de como vocé se enxerga. A
minha imagem ou a imagem do corpo das pessoas. A imagem
fisica das pessoas.”

“Eu acho que é a imagem que as pessoas tém, que nds temos,
sobre 0 nosso corpo.”

“E como as pessoas veem 0 proprio corpo ou como o corpo é
divulgado na midia.”
“Como a pessoa se identifica com seu proprio corpo, como ela se

A

VveE.

Enquanto os demais relacionaram a temas como a linguagem corporal (treze
pessoas) fotografia, pintura e a arte - quando esta apresenta alguma relacdo com o corpo
humano — (oito pessoas) padrdes de beleza (trés pessoas).

Quase todos 0s que se recordavam do termo (seis pessoas ou 67%) afirmaram
terem ouvido falar sobre dentro do ambiente escolar, nas aulas de Educacédo Fisica, Teatro
ou Sociologia. Somente trés entrevistados (33%) ouviram falar sobre o0 assunto em outros
espacos, no caso a internet, em uma feira com exposi¢des voltadas ao corpo e com 0s
pais.

Em relacédo a existéncia ou ndo de imagens corporais positivas e negativas e como
estas ocorrem, oito pessoas afirmaram que esta dualidade estaria nos sentimentos gerados
nos individuos por elementos externos a eles, como os padrdes de beleza, representacdes

feitas de seus proprio corpos e corpos alheios, e a imposicdo de vestimentas ou
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comportamentos por parte das pessoas com quem convivem; enquanto a mesma
quantidade estabeleceu relagdes com as interpretagdes feitas da linguagem corporal e suas
possiveis interferéncias na comunicacdo entre sujeitos. Seis pessoas entrevistadas
afirmaram supor que existem fatores positivos e negativos, mas nao souberam/nédo
quiseram discorrer sobre.

Houve também quem dissesse que tal dualidade ndo poderia existir; mais
especificamente trés pessoas. Estes associaram 0 positivo e negativo ao que seria
considerado “certo” ou “errado”, justificando que o importante na vida das pessoas é que
estas se sintam confortaveis com seus corpos. Dentre os colaboradores que associaram a
imagem corporal a linguagem corporal ou a fotografia, pintura e arte, duas pessoas
afirmaram que o positivo e negativo estariam nas interpretacOes feitas pelo sujeito que
recebe as imagens, que podem transmitir mensagens e sensacOes agradaveis ou
desagradaveis. Um destes entrevistados fez uma afirmacao interessante que remete a
afirmacéo de Schilder sobre a mudancga na imagem corporal e comportamentos de acordo
com as roupas ou auséncia delas, expondo a contribuicdo do meio em que vive para a

construcdo de seus valores do que é bom ou ruim, certo ou errado:

“Imagem corporal deve ser a imagem do corpo, 0 que tem no
corpo, uma fotografia. Acho que fotos podem ser boas e ruins.
Por exemplo, foto pelada é ruim, foto de rosto nio.”

Apenas uma pessoa, que na pergunta anterior fez associagdes com pinturas,
justificou sua resposta dizendo que a representacdo do corpo humano nao poderia ser
negativa, pois seria simplesmente um corpo.

As respostas obtidas a respeito dos possiveis impactos da imagem corporal na vida
cotidiana dos individuos demonstram associagdes semelhantes as encontradas nas
perguntas anteriores, principalmente com a aceitacao do proprio corpo em uma sociedade
que faz exigéncias todo o tempo, mencionado por onze pessoas; 0 que nao esta incorreto,
mas pode ser creditado as relagGes estabelecidas pelos entrevistados com os padrdes de
beleza, e ndo a um conhecimento a respeito da imagem corporal em si. Contudo, de
maneira geral é perceptivel nas falas a consciéncia da cobranga que é feita de um corpo e
gestos que sdo considerados adequados, sendo a familia mencionada por varias pessoas
como a principal fonte de cobrancas, e 0 incbmodo causado por isso, 0 que € importante
para iniciar debates a respeito do corpo na sociedade, que € um dos objetivos do trabalho.

Isso é perceptivel, por exemplo, nas seguintes falas:
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“Quando vocé vé um corpo o tempo todo na midia vocé pensa
que aquilo € certo, ou que aquilo € pessoas passam por diversas
coisas, dietas loucas, exercicios loucos, pra se encaixar nessa
imagem.”

“A gente vive em uma sociedade em que sempre tem um peso ou
uma coisa assim que dizem que € ideal, o que sempre vai estar
atrapalhando [as pessoas a se sentirem bem].”

Além disso, as pessoas também responderam que a imagem corporal poderia
auxiliar na comunicacao através do corpo (quatro entrevistados) e em seu conhecimento
a respeito do proprio corpo (trés entrevistados). Houve ainda dois entrevistados que
afirmaram que a imagem corporal seria de suma importancia, pois € relativa ao corpo que
é a matéria que possibilita a vida. Porém, oito pessoas afirmaram ndo pensar em nenhuma
relacdo entre a imagem corporal e seu cotidiano.

Isto posto, os dados analisados sugerem que a maior parte dos entrevistados
apresentam pouca compreensao e conscientizacao a respeito da imagem corporal e de seu
impacto em suas vidas, apesar de se recordarem e estabelecerem relagdes com temas

semelhantes.

Concluséo

A titulo de conclusdo preliminar é possivel dizer que o olhar sociol6gico, langado
durante a realizacao deste trabalho, revela que a compreensao da “imagem corporal e suas
aplicacdes cotidianas” situa-se em lugar social privilegiado para o entendimento e o
guestionamento e a problematizacdo das relacdes sociais, dos valores, esteredtipos e
preconceitos presentes no mundo social.

Neste trabalho busquei compreender o que é a imagem corporal, como esta se
constitui, como sao caracterizadas as imagens positivas e negativas e 0s impactos destas
na vida dos individuos, pois a possibilidade de movimentacdo consciente, realizacdo de
praticas corporais, capacidade de tocar instrumentos, entre outros, s6 existe devido a
percepcdo que temos de nds mesmos, ou seja, a imagem corporal. Além disso, as
intervengdes do meio externo ao individuo modificam radicalmente os corpos e suas
imagens. Somos seres biopsicossociais, possuimos um corpo e sentimentos e estamos

inseridos em uma sociedade. Agimos de maneira sistémica, formando e sendo formados.
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Conhecer o que € a imagem corporal e como esta é formada é consequentemente
entender parte de como o0 mundo em que vivemos contribui para formacéo de quem somos
e do que fazemos, e com tal entendimento pressupdem-se que haveriam maiores chances
de discernimento das informacGes que chegam até nos, fazendo com que estas possam
ser encaradas com maior criticidade, impedindo o esquecimento da relacdo corpo e
sujeito, tdo fundamental para as a¢des na sociedade, e diminuir a propagacao do corpo
como objeto que é incentivado pela sociedade de consumo, colaborando para a formagéao
de imagens corporais positivas e, por conseguinte, uma boa autoestima e, possivelmente,
uma vida melhor.

Contudo, o conhecimento sobre a imagem corporal ndo é o Unico meio para
promover debates e proporcionar vivéncias melhores. A consciéncia demonstrada pelos
colaboradores da pesquisa é de suma importancia e gera esperancas de um futuro em que

as pessoas possam se relacionar de maneira mais saudavel com seus corpos.
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AULAS DE TEATRO EM PRIVACAO DE LIBERDADE: A VISIBILIDADE DO
SUJEITO EM SOCIOEDUCACAO

José Nildo de Souza (SEDF/UnB)
jose.nildo@edu.se.df.gov.br

Paulo Sérgio de Andrade Bareicha (SEDF/UnB)
paulo.bareicha@gmail.com

Relato de experiéncia da dissertacao de Mestrado em Artes Cénicas/UnB. Oficina
de teatro na Unidade de Internagdo/Santa Maria-DF. Narrativas dramatizadas por
socioeducandos sobre 0 além-muros da internacdo e memorias do lugar social de origem:
como sentem e pensam 0 seu estar-no-mundo, cenas de liberdade a partir das condicdes
gue se encontram, presos e sentenciados. A pesquisa insere-se no contexto de vivéncias
sistémicas em espacos educacionais ndo formais®.

A questdo da pesquisa é: quais sdo os vinculos entre cenas narradas e, as mesmas,
teatralizadas em vivéncias sistémicas? Esses vinculos se efetivam nas aulas de teatro em
restricao de liberdade por meio da oficina de artes cénicas. A adeséo dos socioeducandos
é espontanea e o professor convida-os para teatralizarem suas narrativas. Dialogos
cénicos sao abertos entre enredo do narrador e grupo. Pergunta-se, entdo: quais seriam
estes vinculos e onde estariam? Na forma que utilizam a linguagem cénica e nos
contetidos-tematicos.

A concepcao tedrico-conceitual mostra o teatro como espaco para interacao social
de vivéncias sisttmicas desses jovens que ndo véem o sentenciamento como distracao.
Mas, percursos de vida em suas cenas. Diante disso, se constitui um referencial tedrico
que trilha esses percursos pela originalidade e o carater inédito da revisao literaria: com
0 sociodrama de Moreno (2014), encenam como se véem e com a sociologia da
representacdo do sujeito em Goffman (2012), o seu estar-no-mundo ou modo como 0s

outros Ihes véem. Os quadros-cenograficos que se formam deste referencial destacam a

3Como jovens-presos, o autor foi adolescente na Ceilandia, periferia de Brasilia. Docente/SEDF, lecionou
p/ detentos (Complexo Penitencidrio da PAPUDA), socioeducandos e populacdo em situacdo de rua.
Realiza préaticas teatrais em sala de aula por meio de vivéncias sistémicas com referenciais teérico-
metodologicos que dao visibilidade a esses jovens e seus percursos de superagao.
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Teoria dos Papéis, representada pelos socioeducandos na oficina por meio do ator-
narrador, protagonista da narrativa e do texto-vivo?, enredo reinventado a cada encontro.

A metodologia compreende a abordagem socioeducativa da pesquisa-acao,
Barbier (2002) e a analise de contetido, Bardin (1995). E nas condigbes que vivem o0s
socioeducandos que se produzem as narrativas teatralizadas. Encarcerados e destituidos
de suas humanidades cantam e declamam por meio de vivéncias sistémicas no teatro.
Encenam historias de vidas e as restricGes diarias que se encontram submetidos
identificando problematicas em suas cenas. Estas cenas sdo parametros para se construir
uma metodologia nas aulas de teatro em espacos de restricdo de liberdade.

A oficina de artes cénicas narrativas e teatralidades de jovens em conflito com a
lei realiza-se em 15 encontros semanais com a duracdo entre 50 minutos a 1 hora e 10
minutos - 5 encontros de coesdo grupal, 5 de construcdo dos personagens e contato
consigo (dinamicas de contacdo/interpretacdo) e 5 de teatralizacdo das narrativas. Em
cada sequéncia de encontros definem-se conteldos e temas com base nas experiéncias
vividas dos socioeducandos e praticas curriculares em artes®.

As Técnicas utilizadas sdo provenientes do sociodrama moreniano - inversdo de
papéis, soliloquio, interpolacéo de resisténcias - e da sociologia teatral de Goffman (2012)
- observacao e desempenho de papéis, exercicios de autoimagem, a internacdo como
palco do sujeito, interpretacdo de impressdes e pertencimentos. Durante 0s ensaios sao
utilizados aparelhos de audio com mdasicas classicas e a criacdo de batidas e rimas no
estilo hip-hop. Disponibiliza-se aos socioeducandos 1 microfone conectado a uma caixa
de som. As contagOes dos enredos sdo narradas, cantadas e interpretadas. Cada jovem em
sua vez, pronuncia sua narrativa e o grupo compde encenac¢des dramaticas e coreograficas
no momento em que esta narrativa € contada. Os espagos para a encenacgdo Sao
construidos no cotidiano das unidades de internacao. Neste cendrio institucional, o espacgo
para as aulas de teatro é apropriado por esses jovens conferindo-lhes visibilidade as

condicBes que encenam suas historias.

4Criado pelos socioeducandos. Maneira como concebem o texto cénico. A cada ensaio, um novo ator-
narrador relata sua histéria para o grupo teatralizar. Todos se revezam em papéis de autores e atores. Na
internacdo, os socioeducandos ndo levam para a cela o que produzem na oficina. Sao revistados pelos
agentes. O professor, se autorizado, guarda os textos e o grupo continua na proxima aula de teatro. Tem-se,
a cada aula, uma colagem de narrativas que formam o texto-vivo.

5 Eixo: Educacdo Diversidade e Artes - acesso ao teatro, literatura e as artes; espacos de vivéncias e
diferentes atividades segundo aptidGes dos adolescentes; assegurar locais para oficinas e projetos; ensino
de valores - lideranga, disciplina, confianca, equidade étnico-racial e de género; atividades culturais efetivas
- espacos fisicos destinados as praticas culturais.
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A coleta de dados se da na Unidade de Internacdo de Santa Maria/DF. Sala de aula
com 12 cadeiras e uma mesa. O palco é improvisado no fundo da sala. No quadro projetam
Imagens dos ensaios. Descrevem as sequéncias narrativas do enredo cénico. As
ilustracGes estilizadas s&o momentos das encenagdes. A metodologia para coleta de dados
¢ a analise de contetdo a partir de Bardin (1995): investigacdo participante na realidade.
O contexto da pesquisa exerce influéncias em cada dado - compreensdo do valor
socioeducativo do teatro; vivéncias sisttémicas aplicadas as narrativas; integracdo do
teatro ao cotidiano da internagéo.

As condicgdes de producdo dos textos e nao os proprios textos sdo para Bardin
(1995) o objeto da analise de contetido. Temos, entdo, um campo de determinacdes
colocado. Dai a necessidade de ultrapassar e enriquecer a leitura. Descobre-se a
substancialidade do conteddo: o0 que vejo na mensagem esta contido nela? Outros
compartilham da minha visdo ou é pessoal? A reinvencdo de situacdes vividas que
prenunciaram a internagao situa as intencionalidades dos socioeducandos nas encenagdes.

Os sujeitos que participam das aulas de teatro sdo 15 socioeducandos (regime
fechado). Compdem a diversidade étnico-cultural de Brasilia (mercado informal,
subemprego, atividades domésticas ou agricolas). Familias da periferia (40,4% residem
com a mae, pais jovens, papéis sociais confusos, envolvimento criminal), entorno,
assentamentos e favelas (80,2% se declaram negros). Regides violentas e de drogadigéo
(trafico/pequenos crimes). Conforme as Diretrizes da Escolarizacdo na Socioeducacdo do
DF (2017) sdo ex-internos do CAJE® com ensino fundamental incompleto (82%). Suas
trajetorias caracterizam por: negacao de direitos; fracasso escolar e evasao, usurpagao do
direito do outro; histérico de violéncias; defasagem idade-série (64% entre 16/18 anos);
distdrbios por uso de drogas; dificuldade de negociar com o (des) prazer; conduta
vitimizadora; limitacGes para acGes compartilhadas; fragilidade da autoridade. Apenas
2,2% completaram o EM e 93% dizem que a escola muda suas vidas.

Sdo, ainda, filhos e filhas de trabalhadores excluidos do sistema produtivo e ensino
regular. Por isso, que, nas aulas de teatro, as vivéncias sistémicas expressam sociodramas
geracionais a partir de Moreno (2014) considerando sua realidade sociocultural -

Goffman (2012). As historias que encenam nas aulas de teatro referem-se ao lugar social

® Centro de Atendimento Juvenil Especializado (CAJE), criado em 1994. Desativado em 2014. A
escolarizacdo, pela SEDF, de jovens-autores de atos infracionais inicia-se em 1992, com quatro professores
da extinta FEDF. Atuavam no Programa GranCirco-Lar.
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de origem - 0s papeis que ocupam na familia, a falta do pai e a referéncia dos irmaos e os
territorios de convivio ou ‘quebradas’.

A Unidade de Internagéo de Santa Maria (UISM) promove a socioeducagao por
meio de atividades pedagdgicas - escolarizacdo em tempo integral (NUEN vinculado ao
CEF 310 de Santa Maria) - com jovens que cumprem medidas cautelares (provisoria e
fechada) de restrigdo de liberdade’. Fundada em 20 de marco de 2014 pela Secretaria da
Crianca dispde de estrutura com 10 modulos onde os socioeducandos encontram-se
alojados com setores para atendimento a saude e visitas das familias, teatro de arena,
espaco ecumeénico, refeitdrios, ginasio coberto, campo de futebol, lavanderia e horta.
Considerando a perspectiva de instituicdo de carater total na versdo de Erving Goffman
(2012), pode ser definida como local de residéncia desses jovens e de escolarizagéo.
Constitui ainda cenario onde os socioeducandos traduzem suas teatraliza¢cdes no convivio
cénico da oficina de teatro.

O compartilhamento das vivéncias sistémicas nas construgdes das narrativas séo
os resultados da pesquisa com os socioeducandos da oficina de teatro. Narrativas sobre
cenas de liberdade a partir da teoria dos papéis em Moreno e Goffman resultam dois
elementos da linguagem teatral — o ator-narrador e o texto-vivo. Tais elementos decorrem
do jogo cénico dos socioeducandos nas vivéncias sistémicas. Representam ainda,
aspectos mediadores entre a expressividade teatral e as experiéncias vividas destes jovens
na producao de suas narrativas cénicas.

Consideram-se aqui, textos narrativos encenados em vivéncias sistémicas,
interpretacdes de personagens e s efeitos resultantes da oficina de teatro em restri¢éo de
liberdade: 1. Montagem de quadros cénicos; 2. Vinculos entre narrativas e teatralidades
— reinvencdo de identidades e papéis; 3. O regime socioeducativo exige um processo
cénico onde o resultado se dé no momento da execucao (interacdo narrativa/encenacao)
tendo em vista a dificuldade de longo periodo da oficina; 4. Cole¢do de quadros cénicos
sobre o vivido; 5. Produz-se peca/texto-vivo (enredo vivido/agdo cénica) - todos séo
atores-narradores; 6. O que os socioeducandos fazem nas cenas afeta os presentes; 7.
Alcances - exportabilidade da experiéncia, percursos dos socioeducandos, acervo das

producdes; 8. Recomendagdes de novas edigdes no formato de um laboratério de

" Medidas educativas e ndo punitivas, desafio presente nas cenas dos socioeducandos: como percebem
esteredtipos (Goffman, 2012) que os condenam? Profissionais contratados pelo Estado, conforme Vieira
(2006) controlam corpos, tempos e espagos juvenis. Confrontos e rupturas com estas formas de controle
sdo encenados nas narrativas - o socioeducando reflete seu estar-no-mundo e se vé em ac¢éo (Moreno, 2014)
nas cenas de liberdade.
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vivéncias sistémicas; proposta metodologica de uma pedagogia teatral para a

socioeducacéo.
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CIRCO SOCIAL E SUAS CONTRIBUICOES PARA A PROMOCAO DA
SAUDE NO INSTITUTO FEDERAL DE GOIAS - CAMPUS VALPARAISO

Bruno Amaral Ramos (IFG - Valparaiso)
brunoformigacefetl@hotmail.com

O problema que instigou essa pesquisa foi descobrir como um macroprojeto
interdisciplinar, baseado no circo social, pode contribuir para a promocdo da saude, de
forma ampliada, da comunidade escolar do IFG. O objetivo geral desse trabalho é
apresentar os projetos circenses, de pesquisa e extensdo, em desenvolvimento no Instituto
Federal de Goiéas (IFG), campus Valparaiso, a fim de possibilitar o desenvolvimento de
um macroprojeto institucional a partir proposta do circo social como fomentador da
promocdo da satde num viés ampliado. Os objetivos especificos sdo: apresentar o circo
social como ferramenta metodologica capaz de contribuir com a promoc¢éo da saude da
comunidade escolar e historicizar, de forma sucinta, as artes circenses e Educacéo Fisica
buscando fazer relagdes com as defini¢des criticas e ampliadas de promocéo da saude.

Podemos afirmar que a construcdo e o desenvolvimento de um macroprojeto
interdisciplinar, baseado no circo social, pode contribuir para a promoc¢éo da saude, de
forma ampliada, da comunidade escolar do IFG, campus Valparaiso, pois esse modelo de
circo apresenta contribuices para as classes sociais subalternas ao valorizar o
empoderamento social, ampla cidadania, autonomia, subjetividades, protagonismo dos
sujeitos sociais, solidariedade, cooperacdo, desenvolvimento cultural, econdmico e
bioldgico, sustentabilidade do cuidado no sistema de salde, caracteristicas essas que estao
intimamente ligadas a promocéo da satde num contexto ampliado.

De forma sucinta, os projetos de pesquisa e extensdo, em desenvolvimento no
campus Valparaiso, buscam a partir de uma pesquisa de campo, de natureza qualitativa e
realizada com a comunidade escolar do IFG, estudar os efeitos produzidos por uma
abordagem transdisciplinar entre o Teatro e a Educacdo Fisica. Deseja-se compreender
também a forma como a integracéo entre as técnicas das artes circenses, oficina basica de
interpretacdo teatral e a Educacao Fisica podem contribuir para o desenvolvimento da
expressao corporal, da criatividade e da promocédo da saude dos alunos participantes do
projeto de extensdo Circo Teatro.

A partir do inicio do desenvolvimento desses projetos vimos a necessidade de
amplia-los, pois percebemos que 0s mesmos estavam se apresentando numa concepgéo

limitada de educacdo multidisciplinar, unido das disciplinas de Educacéo Fisica e Artes,
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0 que dificultaria contribuir para a promo¢do da saude, num vies ampliado, da
comunidade do campus Valparaiso. Diante desse contexto, comecamos a estudar o circo
social, e percebemos que o mesmo possibilita um trabalho interdisciplinar com um alto
potencial de promover a saide ampliada dos participantes.

Podemos afirmar que a extensdo, vinculada de forma indissociavel ao ensino e a
pesquisa, é funcao social da universidade. “Consistem em ac¢les extensivas 0s cursos de
extensdo, as atividades multidisciplinares, a prestacdo de servicos a comunidade, a
celebracdo de convénio com empresas, dentre outros” (SILVA, 2013, p. 38). A extenséo
universitaria € um instrumento de suma importancia para a emancipacao da populacéo,
que se encontra em situacao de vulnerabilidade social, sem substituir, no entanto, a fungéo
social do Estado (SILVA, 2013).

O circo social que aqui defendemos surge dos projetos de pesquisa e extensdo e
busca romper com a concepcao de minimo social, cultural e econdmico que tentam impor
aos jovens em vulnerabilidade social, ele deve ser visto como espacgo de expressao, de
acesso a democratizagao dos bens culturais, contribuindo assim para construir meios que
possibilitem o desenvolvimento econdmico dos jovens artistas a partir do fortalecimento
do circo enquanto linguagem e forma de organizacdo do espetdculo (BORTOLETO,
2010; SILVA, 2013).

O circo social estd ligado ao uso de conceitos pedagogicos e metodologias de
educacdo ndo formal, utilizando a linguagem circense para possibilitar a inclusdo social
de criancas, adolescentes e jovens, provenientes principalmente das classes menos
favorecidas. Esse modelo de circo busca contribuir com o desenvolvimento de inimeras
potencialidades, da melhora da autoestima, a constru¢do da autonomia, a ampliacéo da
cidadania e contribuicdo com o desenvolvimento socioeconémico da populacdo em
vulnerabilidade social (BORTOLETO, 2010; KRONBAUER; NASCIMENTO, 2013;
MACEDO, 2011; SILVEIRA; HECKTHEUER; SILVA, 2011; SILVA, 2013).

E funcdo do Estado regular concretizar os direitos sociais devendo se necessario
utilizar-se de suas prerrogativas e competéncia juridico-formal, para garantir o
cumprimento da lei. Nessa linha de raciocinio, entendemos que a politica social €
considerada uma politica publica e deve entdo ter uma acédo ativa e positiva do Estado,
para atender as demandas sociais que surgirem. A politica social deve ser de carater
publico, pois ao estar fundamentada nos principios da incluséo, igualdade de direitos e

universalizacdo de acesso aos bens sociais estard atendendo as necessidades béasicas e
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fundamentais dos cidaddos contribuindo para a qualidade de vida e bem-estar da
sociedade (SILVA, 2013).

O circo social, amplamente estudado e difundido nas Gltimas décadas, ndo pode
ser compreendido apenas como instrumento de garantia do minimo social, pois estaria
ausentando o Estado da sua obrigacdo de garantir acesso a cultura, educacédo, saude,
moradia, alimentacdo, entre outros. Devemos entender que para 0 NnOssO Sistema
econdmico, que valoriza 0 acimulo do capital, € de suma importancia que o Estado
intervenha cada vez menos em prol das classes menos favorecidas. Sendo assim
apresentar um projeto de circo social nos moldes neoliberal estaria contribuindo para
aumentar as disparidades entre as classes sociais (MACEDO, 2011; SILVA, 2013).

Partiremos do Circo Social pelo fato da sua conceituacdo e aplicacdo estar
intimamente ligada as definicbes modernas e amplas de salde, pois entende que o circo
deve possibilitar as criancas, adolescentes e jovens, das classes sociais menos favorecidas,
0 acesso ao “desenvolvimento de suas multiplas potencialidades, a elevacdo da sua
autoestima, a construcdo da sua autonomia e a ampliacdo do seu exercicio pleno da
cidadania (BORTOLETO, 2010, p. 208).

Entendemos que a Educacéo Fisica tem um alto poder de transformar a realidade
social a partir dos seus conteldos da cultura corporal, pois seus conhecimentos
especificos, bem utilizados pela sociedade, trazem beneficios comprovados
cientificamente: bioldgicos, equidade, autonomia, 0 empoderamento e protagonismo do
sujeito, além de contribuir para a integralidade e sustentabilidade do cuidado no sistema
de saude (CARVALHO; NOGUEIRA 2016; COLETIVO DE AUTORES, 2009;
BORTOLETO, 2010).

A Educacdo Fisica, numa vertente mais critica, tem buscado nas ultimas décadas
defender uma visdo mais ampla de salude e educacdo em salde, rompendo assim com o
viés hegemdnico que valoriza fatores estritamente bioldgicos para o desenvolvimento
saudavel do ser humano. Nesse sentido, os profissionais mais criticos ligados a essa area
do conhecimento tem considerado atualmente a multiplicidade de fatores: sociais,
culturais, econémicos, bioldgicos para contribuir na construgédo de politicas publicas que
melhore as condicGes de vida dos individuos e das coletividades.

Diante desse contexto o macroprojeto sera realizado a partir de uma pesquisa
qualitativa, pelo fato de existir uma preocupacao com todo 0 processo e ndo simplesmente
com o produto (TRIVINOS, 2008; FRIGOTTO, 1987), e de uma pesquisa acio, pois

buscaremos, além da participagdo na pesquisa, uma agdo educacional e social planejada
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que contribua na producéo de conhecimento util para a comunidade investigada e para
outras coletividades (THIOLLENT, 2000).

O projeto seré realizado com quarenta e cinco (45) sujeitos, sendo cinco (5)
participantes do grupo de pesquisa cadastrado no IFG e quarenta (40) pessoas que irdo
participar do projeto de extensdo. Utilizaremos as seguintes ferramentas metodoldgicas
para a coleta de dados: observagdo participante, questionario, entrevista semiestruturada
e o grupo focal.

A observacao participante é o processo no qual o investigador busca estabelecer
um relacionamento a medio ou longo prazo a fim de desenvolver um entendimento
cientifico daquele grupo (MAY, 2004). A aplicacdo dos questionarios se dard no inicio
da pesquisa com o0s participantes do projeto a fim de diagnosticar o perfil
socioeconémico, faixa etaria, género, experiéncia anterior ou ndo com artes circense,
entre outros. Ja a entrevista semiestruturada e o grupo focal serdo realizados com os
membros do grupo de pesquisa e com a comunidade escolar, ja cadastrado no campus do
IFG- Valparaiso, com o intuito receber contribuicdes para a constru¢do do macroprojeto
interdisciplinar institucional e para avaliar processualmente o desenvolvimento da
proposta do circo social.

Dividiremos os grupos focais em 4 pequenos grupos para facilitar a organizacao,
processo de mediacdo entre os participantes e coleta dos dados. As reunifes serdo
filmadas e realizadas quinzenalmente com duracdo méaxima de uma hora cada, a fim de
facilitar o registro e posterior estudo das mesmas. Serdo debatidos temas ligados ao
projeto para avaliar se as atividades estdo contribuindo para o desenvolvimento:
biol6gico, da autonomia, das multiplas potencialidades, da elevacdo da sua autoestima,
da construcdo da sua autonomia, da ampliacdo do seu exercicio pleno da cidadania, do
empoderamento e protagonismo dos sujeitos, enfim buscaremos a partir dos grupos focais
analisar o potencial do circo social para promover a satde de forma ampliada.

Diante dessa realidade e partir de uma perspectiva de promocdo da satde ampla,
moderna e critica, buscaremos com essa pesquisa atender aos interesses das camadas
sociais menos privilegiadas. Partiremos inicialmente da proposta de circo social e dos
projetos circenses de pesquisa e extensdo, em desenvolvimento no campus Valparaiso,
para construirmos um grande projeto institucional interdisciplinar que fortaleca a
autonomia, protagonismo do sujeito, empoderamento, sustentabilidade da comunidade

escolar.
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E de suma importancia que todos os envolvidos com politicas publicas em saude,
pesquisadores, professores, estudantes, entres outros, compreendam que a transformacao
das praxis em salde e do Estilo de Vida (EV) é um fendmeno complexo (MADEIRA,
FILGUEIRA, BOSI, NOGUEIRA, 2018). Para esse fim se faz necessario romper com
paradigmas conservadores, que historicamente apresentam um olhar simplista e
descontextualizado da realidade social, no que diz respeito a promocdo da salde, para
contribuir com uma perspectiva moderna e critica dessa area (CARVALHO,
NOGUEIRA 2016; MADEIRA, FILGUEIRA, BOSI, NOGUEIRA, 2018).

Nessa perspectiva apresentada, percebemos que o circo social alinhado a um
projeto interdisciplinar, se constitui como um caminho para promover a saide de forma
ampliada dos envolvidos, podendo contribuir para os interesses das camadas populares
ao valorizar a solidariedade, cooperacdo, desenvolvimento cultural, econdmico a partir
do empoderamento comunitario e contribuicGes para a ampla cidadania (COLETIVO DE
AUTORES, 2009, BORTOLETO 2010; CARVALHO, NOGUEIRA, 2016; MADEIRA,
FILGUEIRA, BOSI, NOGUEIRA, 2018).

Esperamos a partir dos projetos circenses, ja em desenvolvimento no campus
Valparaiso, implementar e desenvolver um projeto de circo social, pois percebemos que
esse modelo de circo possui caracteristicas que podem contribuir para a promocao da
satde de forma ampliada de toda comunidade participante.
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Introdugéo

Este trabalho é fruto de minha paixdo por musica e pela historia, o que me faz
aticar a vontade de mostrar o passado histérico para os(as) que nao a tém como
conhecimento ou ndo sabem como foi 0 processo de "resisténcia”, os que lutaram, os que
se sacrificaram e os que ajudaram, seja de forma direta ou néo.

A masica serve como combustivel para 0s que querem se expressar, passar
mensagens, divulgar opinides através de letras poéticas, liricas... serve para combater,
ajudar, unir... no que for. E um modo de passar o tempo, espairecer. Sem duvidas, masica
€ uma parte valiosa da nossa cultura e, para mim, devemos utiliza-la sempre que possivel.

Este projeto pretende mostrar de forma objetiva como ocorreu a censura a cultura
popular durante o periodo em que a ditadura militar se estabeleceu no Brasil. Para
exemplificar esses fatos, séo apresentadas algumas cancdes e a forma como seus autores
utilizaram uma linguagem conotativa para enganar a censura do sistema ditatorial. Seréo
abordados 3 mdusicos em especifico: Chico Buarque de Holanda, Geraldo Vandré e
Caetano Emanuel Viana Teles Veloso. Alguns de seus trabalhos, parte de suas historias
de vida pessoais, publicas, académicas, de suas polémicas, de seus feitos etc. orientardo
a discusséo sobre o que foi o Regime Militar, o periodo em que prevaleceu a ditadura no
Brasil e quais os métodos utilizados para censurar a liberdade de expressao desses e de
outros cidadaos.

A vida de um artista nunca foi facil, ainda mais na ditadura. “Alguns artistas
usavam a propria musica para protestar contra a censura. Algumas destas musicas
ganharam um carater histérico dentro do movimento da MPB. Por outro lado, algumas
cangOes eram censuradas apenas por ndo condizer com os valores morais da época”
(www.meionorte.com). Com o golpe militar em 1964, qualquer pessoa que se mostrasse
contraria ao regime era perseguida. Na época, os musicos também sofriam censura por
parte do governo e artistas como Geraldo Vandré, Caetano Veloso, Chico Buarque e

Gilberto Gil acabaram sendo exilados por expressarem sua indignacao atraves da masica.
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Com as perseguicdes, todo movimento artistico era vigiado por uma divisdo especifica
que fiscalizava todo material produzido por atores, cantores e pintores, isto €, eram
reprimidos, controlados e fiscalizados, em tudo que faziam e o que os envolviam.
Portanto, tinham que expressar seus sentimentos, pensamentos e oposi¢cdes através da
arte, de uma maneira que nao batessem a porta mais tarde para tirar satisfacdes. O exilio
era apenas uma entre outras formas de escapar da inevitavel prisao e para evitar a censura,
0s “recados” eram dados através da poesia, do duplo sentido, metéforas, da referéncia e

de ideias ocultas em cada trabalho.

Referencial tedrico
Panorama Histérico da Ditadura no Brasil

De acordo com SOUZA (2013), a ditadura chega no Brasil no ano de 1964. Com
um novo governo e uma nova ideia implantada um novo ciclo comeca a surgir. Com as
Forcas Armadas assumindo o controle, a interrupcdo do didlogo democratico entre
governo e sociedade em varios setores do poder publico foi se estabelecendo. Os maiores
inimigos do regime militar eram os estudantes, gracas ao definhamento de entidades
como a Unido Nacional dos Estudantes (UNE), Pacto da Unidade e Acdo (PUA),
Comando Geral dos Trabalhadores (CGT), entre outros. Junto com quem 0s integrava,
essas unidades eram de grande representatividade diante dos destinos politicos da nagao
e uma ameaca direta para 0 novo regime imposto.

O ano de 1968 pode ser considerado um marco, pois foi quando comecaram a
eclodir manifestacdes populares, ndo s6 no Brasil, mas em todas as partes do mundo, e a
Mdsica Popular Brasileira (MPB) comecou a atingir as grandes massas e ser um grande
incébmodo para o regime. Sua irreveréncia, que € mais de teor social-cultural, é o que os
afeta. A censura passou a ser a melhor forma da ditadura combater as musicas de protesto
e de cunho que pudessem extrapolar a moral da sociedade dominante, amiga do regime.

Para censurar a arte e as suas vertentes, foi criada a Divisdo de Censura de
Diversdes Publicas, que é por onde deveriam passar todas as cang¢les antes de se serem
langadas para o publico. Assim comegou e se propagou durante 0s anos a censura, limites
e leis ditatoriais, que controlavam e puniam.

Vocé deve estar se perguntando: os artistas podiam lancar suas mausicas de
protesto livremente? Nao! Enquanto regime autoritario, a ditadura militar imp6s uma
censura muito rigida nas varias manifestacdes culturais que ocorreram no pais. (SOUZA,
2013)
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Com a ascensdo dos festivais de musica essa luta se tornou ainda mais intensa.
Ressalta-se o fato de que a televisdo, nesta época, ainda estava comegando a se
popularizar no Brasil, e foram de extrema importancia para o crescimento e divulgagéo
de ambas as partes. Programas musicais eram frequentemente mostrados, além dos

festivais de musica.

Difuséo da Musica no Brasil

Segundo CAROCHA (2006), a difusdo da musica no Brasil teve seu pico no ano
de 1968, por conta do avanco da tecnologia, aprimoramento nas transmissdes e invencoes
como o videotape. A queda nos precos dos produtos televisivos e barateamento nos
processos de organizacdo, producdo e transmissdo também facilitaram esse acesso. Isto
fez com que o produto chegasse com mais facilidade nas méos de outra parte da populacao
do pais, ja que anteriormente, por volta de 1950, este veiculo de comunicacdo era
acessivel somente aos mais ricos.

De fato, 0 "Censo de 1970 aponta o nimero de aparelhos de televisdo chegou a 4
milhGes de lares, atingindo, aproximadamente, a 25 milhdes de telespectadores".
(https://radiodifusaoenegocios.com.br/radiodifusao/historia-da-televisao-decada-de-
70/95). Este acontecimento fez com que TV disputasse o papel principal com o radio, que
até entdo era o principal meio transmissivo.

Como exemplo, existiu, entre 1965-1968, o programa Jovem Guarda, transmitido
nos canais da TV Record e TV Rio e apresentado por Roberto Carlos, Erasmo Carlos e
Wanderléa. Foi uma febre entre os jovens da época, que estavam em éxtase com a masica
popular. Havia outros diversos programas, mas os que tinham mais relevancia eram os
festivais de musica popular que aconteciam anualmente, tendo sua primeira apari¢do no
ano de 1965. Neles, os compositores tinham inteira liberdade para apresentar suas cangdes
de protesto ao regime militar, e o publico correspondia intensivamente.

Geraldo Vandré, um mausico que teve sua historia marcada pela ditadura, foi um
dos primeiros artistas a ser perseguido e censurado pelo governo militar. Trazia protesto
em forma de musica que demonstrava o clima de terror e tensdo trazidos pelo regime.
Lancou sua musica “Caminhando” (Pra ndo dizer que nédo falei das flores) em 1968 e foi
um dos pioneiros a compor cangdes que fariam referéncias diretas a situacdo em que se
encontrava o pais. Foi uma masica escrita de proprio punho e que nao buscava esconder
0 seu verdadeiro significado. A musica foi a sensacdo do Il Festival Internacional da

Cancao (1968), assim se transformando em uma referéncia para os cidadaos que lutavam
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pela abertura politica. Por meio dela VVandré chamava o publico a revolta contra o regime
ditatorial e ainda fazia fortes provocagdes ao exercito.

Ainda em 1968, com o Al-5, Vandré foi obrigado a exilar-se. Depois de passar
dias escondido na fazenda de Aracy de Carvalho Guimardes Rosa, 0 compositor partiu
para o Chile e, de 14, para a Alemanha e Franca. Voltou ao Brasil em 1973. (SOUZA,
2013)

As cancdes que retratavam a represséo militar eram censuradas e retiradas do ar,
seus compositores tinham que sofrer exilio caso tivessem conflitos politicos que
pudessem causar riscos a sua integridade fisica, alguns pediam auto exilio e outros eram
obrigados.

Caetano Veloso além de musico é produtor, arranjador e um escritor brasileiro. E
detentor da fama de produzir obras muito poéticas e de valor intelectual privilegiado. Sua
intervencdo através da musica era mais no sentido da contracultura do que ao regime
militar propriamente dito. Como todos os demais, Veloso teve os holofotes apontados
para si no 11 Festival Internacional da Cancéo, onde apresentou a musica “E proibido
proibir” cuja letra gerou um alvorogo na politica. Veloso foi exilado entre 1969 e 1979,
apos o ocorrido na antevéspera do natal de 1968, em que ele cantou “Noite Feliz” e
apontou uma arma na sua cabeca, tudo televisionado, ao vivo, pela emissora “Divino
Maravilhoso”. Antes disso acontecer os militares tinham de concreto como acusacgao o
fato de ele ter desrespeitado o Hino Nacional.

Afora o exilio, a repressdo também atuava de outras formas na eliminacdo de
pessoas contrarias ao regime. Existiam inimeros modos de execuc¢do e tortura. Familias
perdiam seus parentes, familiares desapareciam sem deixar noticias ou rastros. A tortura
e a aflicdo que passavam sdo inimaginaveis para os olhos de quem nunca viveu tal
situacao.

Em nome da “seguranca nacional” e do combate & “subversdo comunista”,
milhares de pessoas foram torturadas e mortas. Muitas delas desapareceram sem deixar
rastros e noticias. Os militares utilizaram muitos meios para que esta repressdo militar
atingisse o seu objetivo. (SOUZA, 2013)

Metodologia
Para desenvolver este projeto, sera realizado um levantamento que analisa artigos
cientificos e trabalhos de pesquisa, com o objetivo de compreender e aprofundar mais

sobre o tema da censura durante o periodo militar. A pergunta que orientara este estudo
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é: Como a masica popular brasileira foi utilizada por alguns cantores para driblar a
censura do sistema ditatorial, de 1964 a 19857 E, para respondé-la, serdo descritos como,
quando e 0 que aconteceu durante o regime; serdo estudadas trés cancdes, que tratam da
ditadura no Brasil e a histdria de seus compositores; e, ainda, serdo feitas entrevistas com
ao menos trés pessoas que viveram neste periodo e que, de alguma forma, sofreram as
consequéncias causadas pela censura do regime ditatorial.

Ao final, sera realizado um documentario no qual serdo mostradas algumas
mausicas que retratam a ditadura, explicadas no contexto de suas letras, bem como das
historias que as envolveram. O objetivo desse documentéario é didatico, informativo e

pedagogico, pois tem a intencdo de informar as pessoas sobre os horrores da ditadura.
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Resumo

O TEA (Transtorno do Espectro Autista) € um transtorno global do
neurodesenvolvimento que acomete e compromete as areas e habilidades de linguagem e
comunicacdo, interacdo social e comportamento de um individuo (DSM-V, 2014). O
direito a Educacdo Inclusiva € garantido ao aluno autista por lei, mas implicacfes do TEA
interferem diretamente no seu processo de ensino-aprendizagem. Assim, dada a pandemia
da COVID-19 e a insercdo do modelo de aulas remotas, criangas autistas, pelos
acometimentos do transtorno em seus mais variados niveis, podem ter dificuldades no
aprendizado, sendo excluidas destas aulas, mas pesquisas apontam para as possibilidades
do uso de tecnologias para o seu ensino. O presente trabalho apresenta as implicacfes do
TEA no processo de ensino-aprendizagem de criangas no periodo de alfabetizacéo e no
contexto especifico da pandemia da COVID-19 (aulas online), visando levantar reflexdes
sobre o tema a partir da literatura.

Palavras-Chave: Educagdo Inclusiva. Autismo. COVID-19. Alfabetizagéo.

Introducéo

Partindo do pressuposto da literatura e da atual conjuntura socio-educacional,
dada a pandemia da COVID-19, o presente trabalho levanta pontuaces acerca dos
desafios de criangas autistas em processo de alfabetizacdo no modelo de aulas remotas,
instigando o questionamento sobre o conceito de “educacdo inclusiva”, se, e de que
forma, estd sendo colocada em pratica para amparar 0 processo de ensino-aprendizagem
destes alunos.

Em “Mundo Singular: entenda o autismo”, 0s autores Silva, Gaiato e Reveles
(2012) apontam como a viséo socialmente difundida do individuo com TEA (Transtorno
do Espectro Autista) € comumente muito estereotipada e caricata, pois quando se diz que
0 Autismo é uma condigé@o neuropsicoldgica, ndo uma doenca, e que, portanto, ndo ha
cura para tal, muitos comecam a se questionar o que fazer entdo em relagdo a essas

criangas que sdo tidas como inacessiveis.
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Neste viés, cabe, em um primeiro momento, pontuar alguns aspectos importantes
sobre o diagndstico do TEA, a fim de desmistificar estas questes relacionadas ao
transtorno, pois, 0s comportamentos autisticos, aqueles que permitem o fechamento do
diagnostico, sdo sintomas de que, embora imponham certos desafios, ndo inviabilizam a
aprendizagem de novos repertorios comportamentais adaptativos, como as préaticas de
intervencdo baseadas em evidéncias tém apresentado, dentre elas a Analise do
Comportamento Aplicada (ABA - Applied Behavior Analysis).

Em Analise do Comportamento, ciéncia do Behaviorismo Radical de Skinner
(2003), entende-se que, com excecdo dos comportamentos inatos, todas as demais
respostas comportamentais de um individuo sdo aprendidas através de sua interagdo com
ambiente em que este se encontra inserido. Assim sendo, mesmo que o individuo tenha
contato com o ambiente familiar e interaja com estas pessoas, quando falamos sobre
educacéo formal pensamos em imediato na escola. A escola cabe o dever ndo apenas de
inserir contetdos formais no repertério de seus alunos, mas é, também, no ambiente
escolar que se d&o os primeiros contatos da crianga com os pares da mesma idade, com a
diversidade e interacbes sociais distintas, compondo uma infinidade de estimulos
necessarios para a aprendizagem de comportamentos que irdo fundamentalmente integrar
os repertdrios de comunicacdo, habilidades sociais e adequagdes de comportamento, ou
seja, as principais areas deficitarias do desenvolvimento de uma crianca autista. Neste
viés, é fundamental abordar o tema da educacdo inclusiva voltada especificamente para
criancas com TEA.

O objetivo geral do presente trabalho é, a partir de uma revisao bibliografica,
apresentar de forma breve os desafios da proposta de educacédo inclusiva para criangas
autistas em idade de alfabetizac¢do no cenario especifico da pandemia da COVID-19 e das
aulas remotas (online). Seus objetivos especificos pautam no levantamento das reflexdes
sobre de que forma esta inclusdo estd sendo efetivada, a fim de pontuar e informar
cuidadores/responsaveis e a comunidade escolar das caracteristicas autisticas que
influenciam diretamente o processo de ensino-aprendizagem destas criancgas, e também
de seus direitos no &mbito educacional, com vistas ao levantamento de discussdes sobre
0 tema e futuras propostas de intervengdo para que estas criancas ndo fiquem
desamparados pela escola durante o periodo em que permanecer vigente 0 modelo de

aulas online.
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Metodologia

Para atender aos objetivos do trabalho, em um primeiro momento, realizou-se uma
revisdo bibliografica de artigos cientificos e livros, selecionados por pertinéncia,
relacionados ao tema, visando apresentar aos leitores as principais caracteristicas do
diagnostico do TEA, pois estas interferem diretamente no processo de ensino-
aprendizagem dessas criancas, principalmente no periodo de alfabetizagdo destes alunos,
pois se trata de uma fase fundamental do aprendizado, e servem para reafirmar a
importancia da inclusdo escolar destas criangas, especificamente. Apos, serdo pontuadas
algumas questdes pertinentes sobre 0 modelo online de aulas e como é possivel incluir ou
pelo menos ndo excluir esses alunos do processo de ensino-aprendizagem no atual
contexto de pandemia, pontuando seus direitos e formulando estratégias a partir de
pesquisas que comprovam a eficacia do uso de tecnologias voltadas a pessoas do espectro.

Por fim, se elaborara uma apresentacédo de slides para gravacao da exposicao deste
em formato Pecha Kucha para que o trabalho seja encaminhado a submissao ao 1V Forum

Nacional - Escola de Educagdo Bésica para todos.

Fundamentacéo Tedrica

O TEA (Transtorno do Espectro Autista), dadas as definicbes da Associacdo
Americana de Psiquiatria (APA) pelo Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-V, 2014) pode ser definido enquanto um transtorno global do
neurodesenvolvimento que acomete, altera e compromete as areas e habilidades de
linguagem e comunicacdo (verbal e ndo verbal), interacdo social e de inadequacdes do
comportamento. Segundo Onzi e Gomes (2015), essas alteracGes sdo qualitativas e,
portanto, disfuncionais ao desenvolvimento do individuo a medida que podem priva-lo
de experienciar situagdes comuns aos demais ao longo de sua vida. Também, o termo
“espectro” é utilizado para destacar o fato de que os comportamentos, habilidades,
preferéncias, funcionamento e necessidades de aprendizagem sdo diferentes de crianga
para crianga, dependendo do seu grau de comprometimento com o transtorno, e mudam
ao longo de seu desenvolvimento, o que explica o fato de que o grau apoio escolar vai ser
diferente para cada uma delas, como bem pontuam Silva, Gaiato e Reveles (2012).

Essencialmente, os sinais do desenvolvimento autistico/atipico podem ser
observados ainda antes dos 3 anos de idade, como colocam Silva, Gaiato e Reveles
(2012), e embora nédo haja cura para o TEA (pois ndo é doenga, mas sim uma condigdo

neuropsicoldgica), existem intervengdes e métodos educacionais baseados em evidéncias
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e pautados nos conhecimentos da Psicologia Comportamental que demonstram amenizar
os sintomas do espectro, promovendo a aprendizagem e aquisi¢do de repertdrios nas areas
afetadas pelo transtorno, sendo uma destas a ABA (Analise do Comportamento
Aplicada), como explicitam Camargo e Rispoli (2013).

Segundo os dados deste ano publicados pelo CDC (Centers for Disease Control
and Prevention — Centro de Controle de Doencas e Prevencdo do governo dos EUA) a
prevaléncia do TEA é de 1 para cada 54 criancas em idade escolar, o que configura um
aumento exponencial de 10% em relacdo ao nimero anterior, de 2014, que era de 1 para
59 (MAENER et al., 2020). Neste viés, discutir a educacdo inclusiva, com vistas ao
atendimento de criancas autistas, tem se feito cada vez mais importante, uma vez que a
prevaléncia do transtorno tem crescido continuamente.

Em marco deste ano, devido a pandemia da COVID-19, todas as aulas presenciais
do pais foram paralisadas, com respaldo na declaracdo da Organizacdo Mundial de Salde,
de 11 de marco de 2020, que decretou situacdo de pandemia a nivel mundial. Dada a
situacdo, um regime especial de aulas em carater ndo presencial/online foi proposto pelas
autoridades sanitarias e educacionais as escolas de redes publica e privada para que a
obrigacdo dos 200 dias letivos previstos em lei fosse cumprida e logo a maioria aderiu ao
novo sistema que abrange desde as primeiras séries do ensino fundamental até o ensino
médio e superior, sendo que até mesmo algumas escolas de pré-alfabetizacdo aderiram ao
novo sistema. Portanto, criancas de todas as idades, desde os trés anos de idade, tém tido
desde o fim do més de marco, no Estado de Goias, aulas virtuais.

Entre as caracteristicas do TEA que influenciam diretamente no processo de
aprendizagem dessas criancas, pode-se citar os déficits na area cognitiva de fungdes
executivas (SILVA, GAIATO & REVELES, 2012). Segundo os autores, essas fungdes
compreendem um conjunto de processos neuroldgicos que permitem a crianca planejar
suas ac0es, iniciar uma tarefa, se auto controlar e regular para permanecer engajado e
atento nela e, finalmente, resolver o problema. Assim sendo, assumindo que criancas
autistas na faixa etaria de 4 a 5 anos ainda tém pouco ou nenhum dominio sobre essas
funcgdes, pode-se explicar porqué manter uma criancga autista, principalmente desta faixa
etaria, atenta a tela de um computador ou similar assistindo uma aula ndo é uma tarefa
facil, justamente pelas questbes pontuadas anteriormente como dificuldades na atencéo
compartilhada ou pouco engajamento em atividades.

Em uma sala de reunido virtual, por exemplo, além dos muitos quadrinhos com

0s rostos de varias pessoas a0 mesmo tempo, 0s varios sons vindos do mesmo aparelho
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(computador), mas sendo de diferentes criancas/professores, que estdo em diferentes
ambientes, ndo apenas sobrecarregam a crianga autista, como pode ser algo aversivo ou
apenas desinteressante, 0 que, no caso, ndo prenderia a aten¢do ou engajamento dela, sem
contar o fato de que todo o ambiente da casa da crianca pode influenciar. Por exemplo,
se a TV estiver ligada passando um desenho que a crianca gosta ou se 0 computador ou
tablet em que ela esté assistindo a aula € o0 mesmo que normalmente usa para assistir
videos ou jogar algum jogo, essas questdes podem ser distratoras para o aluno autista,
mas € claro, séo questdes que variam de crianca para crianca dependendo do seu grau de
acometimento com o transtorno, da sua idade e demais fatores ambientais (SILVA,
GAIATO & REVELES, 2012).

Pois bem, na Anélise do Comportamento, segundo o proposto por Martin e Pear
(2009), entende-se que para que um individuo instale um novo comportamento em seu
repertorio, uma serie de outros comportamentos devem ter sido aprendidos anteriormente,
por exemplo, se queremos ensinar uma crianga a assistir a aula, primeiro temos que
ensind-la a sentar na cadeira, depois a permanecer sentada por um periodo de tempo e por
ai em diante, é o que os autores chamam de “Encadeamento Comportamental”. Assim
sendo, da mesma forma, ao alfabetizarmos uma crianca, seja autista ou ndo, existem
outros comportamentos que ela deve saber emitir, como por exemplo internalizar
simbolos (numeros e letras), segurar um lapis, fazer um contorno, copiar, imitar, entre
outras coisas. No caso da crianca com TEA, esse processo pode levar mais tempo do que
para uma crianca de desenvolvimento tipico, as vezes por conta de dificuldades motoras,
as vezes por déficits cognitivos sensoriais, etc.

Compreendendo isso, fica evidente que manter uma crianga autista ativa ou ao
menos presente em uma aula online ndo é algo simples, pois requer que a crianca tenha
todo um repertério comportamental de aluno ja instalado, como permanecer sentado e
focar sua atencdo no professor, comportamentos que criangas autistas muito novas
costumam ndo dominar sem acompanhamento especializado, mas nem por isso esse aluno
deve ser excluido das atividades que estdo sendo feitas nesse momento alternativo do
processo de ensino aprendizagem. A grande questdo é que para estas criancas,
principalmente na faixa etaria dos 4 e 5 anos de idade, a alfabetizagdo precisa fungéo e
objetivo, mas para promover isso, € necessario que se tenha muita criatividade para
adaptar materiais e inserir as letras na vida delas, de forma atraente e estimulante (SILVA,
GAIATO & REVELES, 2012).
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Ainda de acordo com 0s mesmos autores, quando se fala em Educacéo Inclusiva,
automaticamente se pensa em uma variedade imensa de técnicas e treinamentos para que
os professores aprendam a lidar com estas criangas, mas ndo podemos esquecer que eles
também necessitam de apoio psicologico adequado, de orientacdo e, antes de tudo,
conhecimento sobre com o qué e quem estdo lidando. Ensinar/alfabetizar uma crianca
autista ndo € impossivel, nem nas mais remotas das situacdes, mas requer atencao
individualizada ao aluno e adaptagéo de material.

No entanto, admitindo a hipétese de que alguma crianca autista ndo esteja
conseguindo acompanhar as demandas do ensino remoto, pelos motivos anteriormente
pontuados, cabe questionar a proposta do movimento de educacéo inclusiva ao qual as
escolas que admitem a matricula destes alunos se comprometem a promover. Como bem
estabelecido por lei, as pessoas do TEA possuem os mesmos direitos de qualquer outro
cidaddo brasileiro, segundo as diretrizes estabelecidas pela Constituicdo Federal de 1988
e nas leis especificas para pessoas com deficiéncia (PCDs), no entanto, mesmo possuindo
todos estes direitos (em tese) na préatica os autistas ainda encontram muitos obstaculos em
serem incluidos na sociedade (SILVA, GAIATO & REVELES, 2012).

No caso da Inclusdo Escolar, conforme o artigo 54 do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, é papel do Estado garantir atendimento educacional especializado (conjunto
de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente,
prestado de forma complementar ou suplementar a formacdo dos alunos) a pessoas com
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino, visando seu pleno
desenvolvimento como pessoa, preparo para o exercicio da cidadania, e qualificacdo para
0 mercado de trabalho. Por isso, em concordancia com o que pontuam Silva, Gaiato e
Reveles (2012), é possivel afirmar que mesmo que o direito a inclusdo escolar seja
garantido por lei a estas pessoas, na pratica o que se observa é que “muitas escolas que se
propdem a um projeto de inclusdo escolar ainda falham pelo despreparo dos profissionais
e, por vezes, também pelo descaso com tais alunos”, 0 que se ja fica claro no ensino
presencial, agora, em momento de pandemia, dado o modelo de aulas remotas/online, tem
ficado muito mais evidente aqueles que observam.

Porém, mesmo com todos os obstaculos que pensar um modelo novo de ensino
implica, trabalhar remotamente com criancas autistas ndo & impossivel. Araripe et al
(2019) publicaram uma revisdo de pesquisas que tratam sobre o apoio remoto para 0
atendimento de criangas com TEA, nela falam sobre como funcionam as terapias por via

remota ou telemedicina (telehealth), destacando alguns passos essenciais para a
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implementacdo deste servico, baseados no modelo de terapia ABA, sendo estes: 1)
organizacdo do ambiente de ensino; 2) manejo de reforgadores; 3) criagdo de uma rotina
visual para a crianca; 4) monitoramento da orientacdo on-line e 5) o Behavior Skill
Training para o treinamento e 0 acompanhamento dos pais e da crianca na implementacgéo
dessas estratégias.

Assim, é possivel afirmar, que com o trabalho conjunto da equipe pedagdgica,
terapéutica e familiar da crianca, 0 uso tecnoldgico, com vistas ao treinamento
comportamental de habilidades constitui uma estratégia mais do que viavel para que o
aluno autista ndo seja excluido, negligenciado ou tratado de forma distinta enquanto
permanecer o sistema de aulas online por conta do distanciamento social ocasionado pela
pandemia da COVID-19.

Qutras pesquisas, também confirmam o fato de que o uso tecnologico pode ser
bastante eficaz no ensino de habilidades para criancas autistas ndo s6 no processo de
alfabetizacdo, mas também, como apontado por Almeida et al (2019) para retratar esse
cenario através do jogo MOTIVAEduc que foi desenvolvido utilizando os principios
basicos da Analise do Comportamento Aplicada (ABA), visando a promogcéo de atitudes
favoraveis ou positivas do comportamento, que auxiliando o desenvolvimento socio
comportamental do individuo de forma natural através do dispositivo celular. O
MOTIVAEduc exemplifica de forma clara que o uso de tecnologias no processo de ensino
para criangcas com TEA pode ser vidvel, desde que adaptado aos seus objetivos, utilizando
de pistas visuais (imagens), de sons e tendo sempre o acompanhamento e direcionamento
dos pais/responsaveis ou Assistente Terapéutico no processo.

Por fim, ha ainda muito a ser explorado no ambito tecnol6gico com relacéo ao
aproveitamento no tratamento e auxilio educacional as pessoas com autismo, mas, cabe
lembrar que cada individuo responde as interacbes de maneira diferente e é necessario
investir em tecnologias adaptaveis para cada caso, dependendo do grau de
comprometimento do aluno como TEA, bem como na preparacdo dos profissionais e pais
que trabalhardo com a crianga, o que poderia ser pensado, desenvolvido e unificado dentro
de uma plataforma de software voltada exclusivamente para o ensino de habilidades para

criangas autistas, com desenvolvimento atipico e/ou dificuldades na aprendizagem.

Considerac0es Finais
Dadas as reflexdes sobre os desafios educativos inerentes ao TEA, dependendo

do seu grau de acometimento no individuo, foi possivel tracar uma discusséo, pautada na
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literatura acerca dos desafios de criancas autistas em processo de alfabetizacdo de
acessarem a chamada “Educacdo Inclusiva” em tempos de pandemia, uma vez que,
principalmente, dadas as disfun¢des do transtorno as fung¢bes executivas (atencéo, foco,
engajamento, execucdo, etc.) o modelo remoto de aulas pode ndo atender as demandas
destes alunos, que podem acabar sendo desamparados pela escola nesse periodo.

Foi possivel verificar, também, que mesmo que as instituicdes que se
autodenominam inclusivas, ja no regime presencial, existem dificuldades destas em
atender as especificidades do ensino da crianca autista (Silva, Gaiato e Reveles (2012),
mesmo que 0 acesso a educacdo seja garantido a ela em seus direitos como cidada, uma
vez que, por estimativa estatistica, menos de 6% (mais precisamente 5,29%) da populacao
total com TEA no pais esta matriculada na rede regular de ensino. Claro, ndo sabemos ao
certo quantos dos aproximadamente 2 milhdes de cidaddos brasileiros com TEA sédo
criancas/adolescentes em idade escolar, mas 5,29% ¢é um percentual muito pequeno ainda
em qualquer hipdtese. Por isso, afirma-se que € de suma importancia que se discuta sobre
qual o tipo de acesso essas pessoas estdo tendo a educacdo e a necessidade de de que
sejam feitas mais pesquisas especificas sobre a populacéo do espectro, para que tenhamos
dados sobre a quantidade exata de criancas com TEA em idade escolar, quantas estdo
matriculadas na rede regular de ensino, quantas conseguem chegar ao final do ensino
fundamental/médio, quantas possuem o acompanhamento escolar adequado, etc, dados
estes dos quais, pelo levantamento bibliografico realizado para o presente trabalho, ndo
se ha indicios na pesquisa brasileira.

No mais, a partir do que foi levantado no presente trabalho, cabe pontuar a
importancia de que se conscientize pais e profissionais que lidam com o processo de
ensino aprendizagem da crianca autista dos desafios advindos do transtorno no ambito da
educacdo, para que possam tracar estratégias de intervencdo adequadas, para que nédo
cobrem, principalmente no modelo de aulas remotas, mais do que a crianca € capaz de
fazer, no momento, para que esse ensino ndo se torne aversivo. Da mesma forma, é
importante instigar a reflexdo das instituigdes de ensino acerca de posturas conteudistas
e sobre quais sdo os alunos que conseguem acompanhar e quais precisam de
acompanhamento individualizado e especializado para que possam ser incluidas nesse
processo.

Por fim, ressaltamos a importancia deste levantamento bibliografico para a nossa
formacdo pessoal enquanto académicas e profissionais da area da Psicologia e da

Computacdo, pois acreditamos na inclusdo social e tecnoldgica destas criangas, tendo em
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vista a possibilidade de provocar o debate com vistas a propostas de estratégias inclusivas

neste modelo educativo vigente em possiveis futuros trabalhos.
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Justificativa

Durante a graduacdo, estudantes da area da saude participam de atividades praticas
nas quais vivenciam a realidade da futura profissao, o que proporciona momentos Unicos
de interagéo e aprendizado. As autoras desse trabalho tiveram essa oportunidade no curso
de graduacdo em medicina desde o primeiro ano na instituicdo, passando por varios niveis
de atencdo em saude na rede publica.

Dentre as vivéncias da graduacdo, optou-se por compartilhar aquelas relativas a
atuacdo no HiperDia, o Sistema de Cadastramento e Acompanhamento de Hipertensos e
Diabéticos, que tém suas acBes executadas pelo Programa de Atendimento e
Acompanhamento dos Hipertensos e Diabéticos (ambos sdo chamados de HiperDia na
pratica). O programa ocorre periodicamente, e nele ocorrem agdes de orientacdo sobre
dieta equilibrada e saudavel, realizacéo de exercicios fisicos, mudanca no estilo de vida,
monitoramento e tratamento adequado das comorbidades especificas, rodas de conversa,
até jogos interativos. A partir disso, notou-se a importancia dessas interacfes para a
promocdo de salde.

Ha intrinseca relagdo entre o conceito de educacao popular e promocdo de salde
como é realizada no Sistema Unico de Satde (SUS), mesmo com suas limitagdes. Dessa

forma, cabe a investigacdo dessa correlacdo e seus beneficios para os envolvidos.

OBJETIVO
Evidenciar as préaticas de educacdo popular em salde na atencdo primaria,

destacando sua relevancia no HiperDia.

Fundamentacéo Teorica

O termo saude foi definido pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) como o
bem-estar biopsicossocial completo, ndo se restringindo apenas a auséncia de doenca, 0
conceito utilizado anteriormente (OMS, 2006). O Sistema Unico de Satde (SUS) abrange

mais de 190 milhGes de pessoas, dentre as quais 80% ndo possuem nenhum outro plano
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de satde e dependem exclusivamente desse servico. Seus principios sdo a integralidade,
universalidade e igualdade, e por isso estabelece a promocdo, prevengéo, tratamento e
reabilitacdo em salde (BRASIL, 2019).

Para melhor atender seus usuérios, o SUS é dividido em nivel primério, secundario
e terciario, que correspondem ao escalonamento da densidade tecnoldgica exigida na
consulta/tratamento. A porta de entrada desse sistema sdo as Unidades Bésicas de Salde
(UBS), ou postos de saude (BRASIL, 2017; BRASIL, 2020).

Estes locais fazem parte da atencdo primaria. Atencao primaria a salde e atencédo
béasica sdo sindbnimos utilizados para descrever as a¢oes individuais e coletivas de cuidado
a populacdo de determinada area. Neste nivel de atendimento ocorrem as principais acoes
de promocdo em saude (BRASIL, 2017).

A promocdo em saude é caracterizada pela capacitacdo e participacdo da
comunidade para melhoria de sua qualidade de vida. Esta associa-se a educacdo para a
autonomia instituida por Paulo Freire, pois volta-se para a diversidade, o educador néo é
retentor de todo o conhecimento, e 0 educando é estimulado a se tornar o autor de sua
historia (BRASIL, 2002). Os sete principios da promoc¢do em salde sdo: concepcao
holistica (acompanha o0 conceito atualizado de salde), intersetorialidade,
empoderamento, participagdo social, equidade, sustentabilidade e acdes multi-
estratégicas (WHO, 1998 apud SICOLI; NASCIMENTO, 2003).

Paralelamente, a educacdo popular surge para promover a democratizacdo do
conhecimento de forma extremamente diversa e critica, possibilitando aos envolvidos,
entre outras coisas, a percepcdo de sua realidade, autoconhecimento e emancipagéo
social. Seu enfoque sdo individuos marginalizados e/ou empobrecidos, contudo podem
ser incluidos todos que sdo afetados pelas mesmas questdes, ou que desejem colaborar
para a solucdo dos problemas existentes (VASCONCELQS, 2004).

Nessa perspectiva, a educacdo popular em salde permite a troca de saberes
comuns e cientificos, para que os usuarios do SUS tornem-se protagonistas e fortalecam
sua organizacdo social (GADOTTI, 2012). Assim sendo, é notdria a correlacdo entre as
praticas de promogdo em saude e educacao popular.

No Brasil, esforcos significativos sdo destinados a prevengdo, combate, rastreio e
tratamento das doencas cronicas ndo transmissiveis (DCNT), que sdo doencas
multifatoriais que se desenvolvem durante a vida de uma pessoa, possuem longa duracao

e podem ser resultantes da genética, determinantes sociais e condicionantes. Incluem-se,
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dentre os principias fatores de risco modificaveis, o consumo nocivo de alcool, a atividade
fisica insuficiente e a alimentacdo ndo saudavel (PRATES et al., 2020).

Como representantes das DCNT podem ser citadas Hipertenséo Arterial Sistémica
(HAS) e o Diabetes Mellitus (DM), pois séo as mais frequentes, desencadeando grandes
custos econdmicos para o sistema de saude devido a suas complicacdes associadas. Logo,
acompanhar os individuos diagnosticados com HAS e DM é uma competéncia
imprescindivel do SUS por meio da atencéo priméria. (PRATES et al., 2020)

Tal acompanhamento € feito através do Sistema de Cadastramento e
Acompanhamento de Hipertensos e Diabéticos e do Programa de Atendimento e
Acompanhamento dos Hipertensos e Diabéticos, ambos referidos como HiperDia, que
busca acompanhar de forma integral, longitudinal e garantir medicamentos a todos 0s
pacientes assistidos. Possibilita-se assim, atraves do controle constante da HAS e DM,
reduzir as taxas de internacdes hospitalares e a mortalidade por essas doencas (SILVA et
al., 2015).

Metodologia

Foi realizada uma revisdo bibliografica sistematica com os termos “educagio
popular em saude”, “atencdo primdria” e ‘“hiperdia” nas bases de dados Google
académico, Scientific Eletronic Library Online (Scielo) e Biblioteca Virtual em Salde
(BVS), em que foram selecionados estudos dos ultimos 10 anos. Como critério de
incluséo foi utilizado o enfoque no tema, € a relacdo com o contexto brasileiro da Atencao
Bésica no Sistema Unico de Sadde (SUS). Como critério de exclusdo foi considerado o
tipo de trabalho encontrado, retirando aqueles que eram somente projetos.

Resultados Obtidos

A educacdo popular em saude € feita especialmente na atencdo primaria por
diversos profissionais. Os programas desenvolvidos englobam salde ginecoldgica,
prevencdo de infecgbes sexualmente transmissiveis, pré-natal, salde mental,
planejamento familiar, combate & violéncia, e a¢fes relativas as DCNT, com destaque
para o HiperDia, entre outras (M’ BATNA et al, 2020).

O HiperDia promove reunides, agdes educativas, acompanhamento nutricional,
distribuicdo de medicamentos, exibicdo de videos, dindmicas de grupo, rodas de

conversa, debates, e atividades ladicas. Uma equipe multiprofissional composta
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principalmente por médicos, enfermeiros, fisioterapeutas e nutricionistas deve trabalhar
em conjunto para atender as demandas locais. (SILVA et al., 2015; CRUZ et al., 2018).

Estudos demonstram perfil semelhante dos usuérios do programa. Em sua maioria,
0S grupos sao constituidos por pacientes do sexo feminino, idosas (acima de 60 anos),
com renda até dois salarios minimos, e baixa escolaridade, geralmente ensino
fundamental incompleto (AMARAL et al., 2018; PRATES et al.; 2020).

Em determinadas unidades bésicas de saude as a¢bes de integracdo caracteristicas
do HiperDia nédo sao realizadas, e este momento passa a ser destinado somente para a
renovacao de receitas e consultas rapidas. Muitas vezes os envolvidos ndo reconhecem o
impacto dessas atividades, seu papel na aproximagéo da equipe com a populacdo e
aprendizado geral (CRUZ et al., 2018; BEZERRA et al., 2020)

Por outro lado, nas unidades em que ha maior integracdo com a populagéo, os
individuos tendem a reconhecer o programa como fonte de aprendizado e demonstram
entusiasmo para participarem desse momento. Relatam a aproximacdo da equipe de
salde, mudanca de habitos de vida, especialmente sua alimentacao, e aprendizado sobre
melhor conduta e tratamento de sua doenca (CRUZ et al., 2018). Alem disso, a
proximidade dos profissionais foi evidenciada como um fator de melhor adesdo ao
tratamento farmacoldgico de HAS e DM. Tal proximidade pode diminuir barreiras
impostas pela desinformacdo, pois permite aos usuarios que figuem mais confortaveis
para expressar suas preocupacfes durante os atendimentos e momentos integradores
(PINHEIRO, 2019).

Estes dados sdo de extrema relevancia, pois demonstram que partir do didlogo, do
atendimento educativo e de a¢cGes comunitarias, pode-se modificar o curso de uma doenca
crbnica que possui complicacBes incapacitantes e prejudiciais a saude do paciente
(FAVARO et al, 2016). Além disso, os momentos de interacdo tém papel transformador,
pois auxiliam na tomada de consciéncia, desenvolve a capacidade critica e reflexiva dos
envolvidos, possibilitam melhor qualidade de vida, e colaboram para a autonomia dos
sujeitos (BEZERRA et al., 2020).

Conclui-se, portanto, que a educacdo popular em saude é uma das medidas de
profilaxia mais realizadas e influentes vista na atencéo primaria no SUS. E comprovada
sua efetividade da intervencdo dos fatores de risco para as doengas cronicas e
incapacitantes mais prevalentes no Brasil, como a hipertenséo arterial sisttmica (HAS) e
0 Diabete Mellitus. O HiperDia é o exemplo de um programa efetivo do SUS no

monitoramento e aconselhamento de habitos de vida da populagéo.
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Resumo

Este texto apresenta e discute o processo de criacdo de um aplicativo digital fruto dos
estudos realizados durante a pesquisa de mestrado As Tecnologias Digitais no Ensino de
Libras/Portugués escrito na Educacéo Basica Bilingue, no Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educacdo (CEPAE/UFG). Os resultados obtidos possibilitaram a identificacao
de experiéncias singulares que trazem relevantes sugestdes metodoldgicas para o
EduL.ibras, aplicativo bilingue App Libras/Portugués escrito, que tem como meta
oferecer uma alternativa didatica de aprendizagem que estimula a autonomia e o ensino
das duas linguas, para surdos e ouvintes estudantes da Educacéo Bésica.

Palavras-chave: Aplicativo Digital. Ensino Discursivo. Educacédo Bilingue.

Introducao

O aplicativo EduLibras teve origem na sala de aula devido a auséncia de
metodologias que pudessem apoiar, compensar e complementar o ensino da Libras/
Portugués escrito, pois, ao concluir a Educacéo Basica, o surdo carece de alfabetizacédo e
de autonomia no exercicio de praticas sociais cotidianas que demandam leitura e escrita.
Contudo, as barreiras da alfabetizacdo e a exclusdo escolar pela ndo aquisicéo de leitura

e escrita se aplicam também a estudantes ouvintes. Nesse sentido,

A possibilidade de ensinar sem discriminaces, sem métodos e préticas de
ensino especializados/adaptados deriva de uma reestruturacdo do projeto
pedagogico da escola e das reformulagBes que esse projeto propde, de modo
que a instituicdo se ajuste a novos pardmetros de acdo educativa. A fim de
melhorar a qualidade do ensino e para ensinar a turma toda, ha de se enfrentar
os desafios da inclusdo escolar — sem fugir das causas do fracasso e da exclusao
e deixando de lado as solucbes paliativas sugeridas para esse fim
(MANTOAN, 2015, p. 74).

Na tentativa de solucionar o problema busquei recursos e ferramentas (visuais
com aspectos pedagdgicos) disponiveis na escola que pudessem me auxiliar. A internet,
sites pedagdgicos, jogos, videos educativos em Libras, do YouTube, o computador, o
celular foram as possibilidades encontradas para dar mais autonomia para os educandos

surdos e ouvintes, que sabiam o portugués escrito e para 0s que queriam aprender a Libras.
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Com isso, reconhecia que o desafio de aprender/ensinar era meu, da professora.

Nesse aspecto, 0 ato de ensinar para Paulo Freire

[...] exige rigorosidade metddica, pesquisa, respeito aos saberes dos educandos,
criticidade, estética e ética, corporificagdo das palavras pelo exemplo; risco,
aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminacdo; reflexdo
critica sobre a préatica, reconhecimento e assuncdo da identidade cultural
(FREIRE, 2018, p. 26).

A vista disso, ingressei no mestrado e empenhei-me em responder ao problema
acerca do uso e importancia da tecnologia no ensino-aprendizagem bilingue. Optei pela
metodologia da pesquisa-acdo executada no decorrer dos encontros do GT Ensino
Discursivo de Libras/Portugués escrito na Educacdo Bésica para Tod@s, atenta a
didatica de Silva Neta (2015, sp) e ao pensamento de Morin (2004, p. 55), quando diz que
a pesquisa-acdo esta ligada a uma acédo que a antecede ou a engloba e que enraiza em uma
historia ou contexto.

Dai, iniciou-se o desenvolvimento de um recurso didatico-pedagogico, o protétipo
de um aplicativo bilingue, com funcionalidade em Libras/Portugués escrito, que tem
como meta oferecer uma alternativa didatica de aprendizagem e um ensino das duas

linguas, para surdos e ouvintes, pelas questdes ja relatadas.

O aplicativo

EduLibras é um aplicativo versado em libras/Portugués escrito, que traz uma
proposta de ensino, permitindo ao usuario aprender os conteldos em grupo ou
individualmente. E um software acessivel que tem o objetivo de ajudar as pessoas a
desempenhar uma tarefa especifica usando o celular, o tablet e o computador. No
ambiente, os usuarios tém acesso a diferentes ferramentas pedagdgicas (imagem, masica,
texto e video) para executar atividades e desenvolver a aprendizagem.

A abordagem de ensino do EduLibras foi baseada na concepcdo adotada por
Mesquita (2018, p. 200) sobre a lingua/linguagem em uma perspectiva enunciativo-
discursiva, ou seja, a vida como sendo de natureza dialégica, consubstanciada na
interacdo, nas inter-relagdes, na recep¢do seguida de interpretacdo da palavra do outro
(em mim e nos outros), por meio de perguntas e respostas, concordancias e contradi¢oes.

Com relacdo as concepcdes de leitura e escrita na escolarizacdo de surdos,
Carvalho (2014, p. 34-44) afirma que para 0 ato de ler e escrever ter sentido faz-se

necessario atribuir a ele uma significacdo (construgdo de sentidos). A escrita resulta de
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praticas socioculturais. A leitura é resultante da articulacdo entre um dado cultural e a
informagao verbal em Libras, baseada na visdo de mundo do surdo.

Logo, os textos ou falas devem expor vocabulario ou terminologias compativeis
com a realidade dos alunos, a partir da Libras. A producdo de materiais mais visuais e a
reproducdo de textos escritos em portugués para a Libras possibilitam ao aluno um
posterior estudo em casa. Sugere-se que o intérprete de Libras expanda sua funcgdo
didatico-pedagdgica de parceiro/colaborador do professor regente e do aluno surdo, pois
tal acdo colaborativa promove um andamento mais apropriado a inclusdo nas escolas.

Nesse sentido, a linguagem e o pensamento estdo diretamente relacionados ao

desenvolvimento cognitivo e ao aprendizado de lingua dos sujeitos.

Em se tratando dos sujeitos surdos, devemos pensar 0 uso dos sinais em seus
processos de interlocucdo e socializagdo como um cédigo fundamental que
substitui a fala oralizada. E, também, a partir desses sinais que 0s sujeitos
surdos se desenvolvem cognitivamente, compartilham aprendizagens e
interagem com os demais sujeitos (CARVALHO, 2014, p. 47).

Nessa perspectiva, 0 app EduLibras foi concebido para a formacgdo de seus
usudrios, atentando para suas singularidades, em Libras/Portugués escrito, para suas
interacdes e participacdes por meio de enunciados que lhes facilitem trocar experiéncias
e tracar um paralelo com seu contexto histérico e social. Contém atividades de leitura e
escrita (gramatica, ortografia), elementos pictoricos (imagem/pintura), videos com sinais,
significados, outros (Libras). A participacdo pode ocorrer na construcao e propagacao de
outros videos educativos. Possibilita que ao pesquisar seu contelldo a pessoa encontre 0
“sentido das palavras dentro de uma frase, de um contexto, permitindo-lhe ndo so6
decodificar o seu conceito, mas a sua adequada interpretacdo do sentido possivel ao e
coerente com o assunto do texto” (CARVALHO, 2014, p. 75).

Ainda que eu tenha sido a autora da ideia, o software didatico-pedagdgico
EduLibras é resultado de um trabalho colaborativo e de didlogo com as orientadoras,
equipe/participantes do Grupo de Trabalho/GT, equipe de desenvolvedores da
Universidade Federal Goias/UFG, design de interface, intérprete de Libras, surdos, que
acompanharam o desenvolvimento do aplicativo, no ano de 2018.

Optei por elaborar um software com conteidos que contemplassem atividades,
textos e videos em movimento. De acordo com Moran (2003, p. 37), o video parte daquilo

que toca todos os sentidos. Nos toca e tocamos 0s outros, estd ao nosso alcance através
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dos recortes visuais, do close, do som estéreo envolvente. Pelo video sentimos,
experenciamos o outro, 0 mundo e nGs mesmos.

Escolhemos a cor azul como fundo dos videos das atividades e o verde para a cor
de fundo do dicionario, pois o primeiro daria maior visibilidade aos sinais em Libras em
contraste com a cor da pele da intérprete, e o outro facilitaria o ensino aprendizagem da
Libras/Portugués escrito. Atentos a Santaella (2012, p. 37), de que as cores estdo
intimamente relacionadas com as emoc¢es, sdo empregadas para expressar ou reforcar a
informacdo visual e estdo carregadas de informacfes e significados associativos,
inclusive simbdlicos. O azul € sereno, passivo e suave e o verde significa boa luz e
natureza.

De acordo com Silva (2012, p. 132), a funcéo social dos jogos é partilhar os modos
de ac&o e percepcio da cultura de que os usudrios fazem parte, a cibercultura®. O jogo é
identificado como a porta de entrada de criancas, jovens e familias menos favorecidas,
para exercitarem suas habilidades e adentrarem nesse mundo eletronico do cotidiano.

Sobre as possibilidades de aprendizagens com jogos eletrdnicos (games) e com

recursos digitais, Gee (2012, sp)°® aponta para as dificuldades das pessoas em escrever e

destaca gue bons videogames resultam em boa aprendizagem. A ligacdo entre videojogos,

aprendizagem e literacia (alfabetizacdo/letramento) permite que o aluno estude, crie e

utilize jogos para contextualizar seu mundo e aprender. Os educadores devem mudar sua

forma de olhar esse ensino e utilizar os jogos como forma de potencializar e possibilitar

experiéncia, cognicdo e deleite para alunos na sala de aula.

Na navegacdo da plataforma educacional do EdulLibras ha possibilidade de
conhecer diferentes conteldos e metodologias, que poderdo ser adaptados conforme o
contexto, a criatividade e a necessidade do usuario. Escolhi mostrar as paginas principais
do app e deixar que a curiosidade o leve a pesquisar mais sobre o que o software pode lhe
oferecer e ensinar. Esses recursos sao apresentados nas telas do Aplicativo, como mostra

o layout — Figura 1.

8 Cibercultura — relagéo de trocas entre sociedade, conhecimento e novas tecnologias.
® Palestra James Paul Gee: http://vimeo.com/49126808.

106


http://vimeo.com/49126808

Figura 1 - Layout gréfico do app EduL.ibras
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0 aplicativo EduLibras, desenvolvido no
mestrado, constitui-se uma das mais
belas histdrias que ja vivi. Revelou-se na
sala de aula, do amor pelo outro e no
contato com o outro, pois quando eu
coloquei meu coragao naquele projeto
acreditei que o resultado seria
promissor.

No ideério de que o aplicativo
EduLibras, como produto educacional,
socializaria a Libras/Portugués Escrito,

essa invengao tecnoldgica se

constituiria em um recurso didatico
importantissimo para o aprimoramento

desse ensino e, por conseguinte, se

despontaria para a transformagao
social e para a melhoria das interagoes

Sob
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Fonte: EduLibras, 2018.

Mas como usa-lo? O EduLibras consiste na leitura e na escrita de textos literarios,

ora dialogadas pelos personagens das historias, ora escritas nas atividades. Os usuarios

do recurso acumulam pontos e assinalam suas conquistas ao completar suas atividades

COm sucesso.
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Passo a passo: primeiramente, para usar 0 app pelo site/tablet/computador, deve-

se acessar a pagina www.edulibras.com.br; para uso no celular (sistema operacional

android ou i0S) baixar o aplicativo pela play store e clicar em entrar ou cadastrar. O

usuario podera continuar a navegacdo usando sua conta no Facebook ou no Google.

O proximo passo € criar o perfil de usuario de sua preferéncia. 1sso permitira
retomar as atividades do ponto em que parou, podendo acessa-las posteriormente do
celular, do tablet ou do computador. Pode-se escolher o avatar (Edu ou Rebeca), editar e
alterar a senha.

Escolha 0 médulo 1 para iniciar as atividades. O EduLibras ensina dois idiomas
especificos: Libras/Portugués escrito, com diferentes etapas e niveis. Sdo textos, videos e
imagens que ajudardo o usuério na aprendizagem dessas duas linguas.

No Dicionéario constam os contetdos sinalizados em Libras: alfabeto, numerais,
em Libras/Portugués e Portugués/Libras. Assim, torna-se acessivel a pesquisa de
imagens, palavras, significados e sinais, mesmo que o usuario ndo seja alfabetizado.

Na opcéo Biblioteca, esta inserido todo o aporte tedrico do app: imagens, musicas,
textos e videos que o usuario podera recorrer quando precisar aprender mais contetdo.

Conforme o usuario for utilizando o EduLibras, podera entender a ferramenta e
utiliza-la como recurso educacional. Dessa forma, aprender Libras/Portugués escrito se
tornaré facil e divertida.

Por que usar? A plataforma educativa EduLibras oferece a possibilidade de os

usudrios testarem seus conhecimentos ao realizar as atividades propostas, ajuda a

desenvolver habilidades de pesquisa, leitura e escrita, tanto individual guanto em grupo,

em qualquer lugar. Os textos atualizados apresentam situacdes da vida real, potencializam

0 dominio Libras/Portugués escrito e promovem a inclusdo funcional, digital e social.

O contetdo do app e do site é igual. Foi inserido por meio de um painel
administrativo, organizado de modo contextualizado (estudo global, sem fragmentar) por
temas e textos. Elementos essenciais foram dispostos e ordenados em forma de
amostragem. Qualquer texto pode ser usado para o ensino de diferentes temaéticas.

As atividades do EduLibras sdo apresentadas com diferentes enunciados, de
compreensdo e producgéo de textos diversificados. O aluno desenvolve uma relagdo de
aproximacdo com a leitura e com a escrita. Os livros permitem que o estudante se
relacione com diversas formas de texto/discurso e dialogue consigo mesmo e com 0
mundo que o rodeia. Estimula sua criticidade e viabiliza novos significados para uma

aprendizagem contextualizada.
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O perfil de ensino do app foi criado segundo esta compreensao:

[...] é imprescindivel que essas atividades focalizem os diferentes enunciados
e géneros discursivos que permeiam a vida real, dando-lhes significados e a
resignificando, de modo que cada leitura, analise, debate e producdo textual
busque refletir, avaliar e superar as contradicdes presentes na sociedade, e que
a aquisicdo desses saberes (escolares formais) corroborem novas formulagdes
e conceitos mais humanos de mundo, cultura e producdo cientifica.

[...] é relevante a exploragdo de textos midiaticos e enunciados de natureza oral
que circulam em artigos jornalisticos, publicitarios, de entretenimento, e-mails,
etc., objetivando a percepcdo e a analise de lingua em uso, que deixam em
evidéncia a seducdo presente principalmente nas perguntas que podem ser
suscitadas, que nos intrigam, instigam e movimentam para novas respostas,
mais ddvidas e outros questionamentos (MESQUITA, 2018, p. 201).

Por esse motivo, no processo de escolha do software Edulibras e de seus
conteudos, pensei nos beneficios destes para potencializar a aprendizagem, a autonomia
e a reescrita de mundo de todas as pessoas.

O uso do app EduLibras sugere a possibilidade de potencializar um trabalho de
autoformacdo ou formacédo em grupo. Este parece ser um dos caminhos mais eficazes de
se alcancar a autonomia e a cidadania. Mas, para que se concretize de fato, cabe a escola
integrar esse novo campo de saber/intervencdo (aplicativo) nos processos educativos
(Libras/Portugués escrito), em que novas e velhas tecnologias digitais e ndo digitais sao

frequentadas pelos educandos. E uma questdo de escolha!

Considerac6es Iniciais

Os resultados obtidos possibilitaram a identificagdo de experiéncias singulares
gue me oportunizaram a organizacao de relevantes sugestdes metodoldgicas para o
aplicativo bilingue App Libras/Portugués escrito, que, repito, tem como meta oferecer
uma alternativa didatica de aprendizagem, um ensino das duas linguas, para surdos e
ouvintes estudantes de Educacdo Basica.

O dialogo com autores culminou no produto educacional EduLibras, pensado
como proposta de intervencdo pedagogica que busca associar a aprendizagem de todas as
pessoas com as tecnologias digitais, numa perspectiva inclusiva. Almejo que o
desenvolvimento do EduLibras se converta em uma importante contribuicdo para a

Educacéo Basica.
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JOGOS DANCADOS: UMA INTERVENCAO PEDAGOGICA INCLUSIVA NA
ESCOLA PUBLICA

Andreia Silva de Melo (UFRN)
andreia88melo@gmail.com.br

Ao pensar numa educagéo inclusiva, vislumbramos a necessidade de atender
pessoas com deficiéncia, afirmando a garantia educacional dos seus direitos de
aprendizagem e comunicacdo, como cidaddos participantes de uma sociedade
democratica. As vivéncias, desses alunos, que estdo integrados no espaco escolar, sdo
construidas socialmente por meio de relagdes que ultrapassam o ensino formal e permitem
ao educando a propria formacéo, além de edificar o seu conhecimento. A escola faz parte
desse ambiente, no qual, esse sujeito ir4 crescer e aprimorar seus conhecimentos,
vivenciar novas formas de observar o mundo e se relacionar com o outro.

E nesse espaco escolar que o discente pode se desenvolver culturalmente,
trabalhar os proprios pontos de vista, socializar e interagir com o outro. Dessa forma, o
aluno surdo, que esta inserido nessa instituicdo de ensino formal, deve ter direito a
desenvolver uma aprendizagem, que transcenda a formalidade e envolva a competéncia
humana, pois, dentro da escola, ele passa por experiéncias que abordam valores ao seu
cotidiano.

Na busca em atender esse publico, em especial, a uma aluna surda, sujeito dessa
escrita dissertativa e, no anseio por aprender cada vez mais a lingua de sinais, eu busquei
me aperfeicoar na &rea da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS; a fim de auxiliar aos
educandos, conviventes de um determinado espa¢o educacional. Nesse caminho, uni as
vivéncias académico-profissionais e a minha trajetéria artistica, com o intuito de unificar
os conhecimentos das duas linguagens de ensino ao espaco escolar, na intencdo de
promover e valorizar a aprendizagem corporal dos discentes.

Baseado nessa proposta, 0 nosso escrito tem por objetivos refletir sobre as
contribuicOes do jogo para o ensino da danga com criangas surdas e ouvintes; indicar uma
possibilidade de trabalhar a danga por meio do jogo, com discentes do 3° ano do Ensino
Fundamental 1, considerando as experiéncias histdrico-corporais trazidas pelos
estudantes; objetivando uma pratica corporal que viabilize a inclusao.

Entendemos que refletir sobre a danca, como educacdo inclusiva, € importante,
pois valoriza a aprendizagem dos alunos com deficiéncia e, principalmente, aos surdos

que estdo presentes na escola e, muitas vezes, ndo sdo reconhecidos pelos proprios
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professores, gestores e alunos; ali inseridos, o que restringe o didlogo apenas a
comunidade que os acolhe.

Trazer esse conteudo para a escola favorece o entendimento das relacfes
histéricas de movimento e de formas inclusivas que se inscrevem no processo
educacional, pois envolve os discentes em vivéncias visuais e corporais ao propiciar o
conhecimento e a comunicagdo dessas linguagens. Assim, eles compreendem e se
conscientizam sobre a relagéo do olhar o corpo, o outro e, podem perceber e dialogar com
0 meio social ao qual pertencem.

Diante desses aspectos, 0 estudo se debrucou sobre as possibilidades de ensino
do jogo corporal na Escola Municipal de 1° E 2° Graus Vicente De Franga Monte; como
uma forma de aprender a danca, buscando trazer uma discussao em torno da viabilidade
de tratar esse conteudo de forma inclusiva, de forma que os educandos participem
ativamente do processo de ensino-aprendizagem em Artes; que para Ferraz (2009, p.147),
sdo entendidos como “[...] jogos individuais ou em grupos de alunos selecionados para o
desenvolvimento das atividades em que [...] assimilem novos saberes, habilidades, [...]
atitudes, conviccGes em arte”. Essa postura do alunado para o processo de ensino-
aprendizagem como coloca as autoras se caracterizam pelos modos pedagdgicos de fazer
no componente curricular de Arte.

A escolha dessa proposi¢do surgiu devido ao meu fazer pedagdgico como arte
educadora da Escola Municipal que possui alunos surdos e sentir a necessidade de
planejar aulas que pudessem incluir todos os alunos numa atividade educativa, pois no
cotidiano escolar sempre permeava a questdao: Por que deixar alguns individuos de lado
da aprendizagem total se é possivel planejar aulas para atender toda a turma?

Graduada em Artes Cénicas e em Dancga e, graduanda em Letras-Libras pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte; busquei unir esses conhecimentos, para
desenvolver um projeto pedagdgico, a fim de auxiliar a necessidade dos estudantes e
contribuir com um processo educacional inclusivo, visto que na Escola Municipal,
localizada no municipio de S&o Gongalo do Amarante (RN), havia alunos surdos e que,
muitas vezes, eram deixados de lado no processo de ensino-aprendizagem.

Fiz, dessa maneira, a partir de um diagnostico inicial e histérico da referida
escola com alunos com deficiéncia, uma intervencdo pedagdgica que buscasse atender,
em minha sala de aula, a aluna surda e que esta pudesse participar ativamente das aulas
de Arte. Defini que o estudo apresentado abordaria esse foco interventor, baseado nos

escritos de Damiani et al (2013) sobre a teoria historico-cultural, pois a ac¢éo, contribui
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pedagogicamente na producdo do conhecimento e, diminui a distancia entre teoria e
prética, tanto da producdo académica como do &mbito educacional. Dessa forma, o estudo
em sala de aula oportunizou por meio da intervencdo pedagdgica com a LIBRAS
contribuir de maneira pratico-pedagdgica com a arte da danca, refletindo sobre os
beneficios dessa acdo no meio estudantil, em especial, na sala de aula da aluna surda,
permitindo colaborar com a ampliacdo desse conhecimento junto aos demais educandos
que colaboravam comigo enquanto professora e com a aluna surda nas explica¢bes dos
conteudos dos jogos que intencionavam uma danca, a partir de minhas explicacdes para
ouvintes e ndao ouvinte por meio de sinais da LIBRAS e suas adaptacdes em sala de aula.

Dentre as varias possibilidades com danca, elegemos trabalhar a partir do jogo
corporal, a fim de promover a prética e a descoberta do corpo entre os estudantes. Pois, 0
jogo desde a infancia faz parte da aprendizagem e, por ser algo intrinseco a crianca, pode
ser mais bem explorado, conforme as experiéncias trazidas pelos pequeninos no espaco
escolar.

O jogo desenvolvido em sala de aula propiciou aos discentes a oportunidade de
acessar e ressignificar varios saberes inscritos na propria gestualidade. Nessas
descobertas corporais, imperavam questdes em voz e em LIBRAS, com perguntas como:
Como me movo? Como o colega se move? E 0 que esse movimento promove ao proprio
corpo? Esse meu movimento/gesto pode virar uma danca? A partir dessas perguntas, foi
possivel agugar a observacao, construir conceitos, identificar possibilidades de dialogar
com o corpo, sem a necessidade da voz e criar relagbes com o outro, a partir de jogos
(infantis e teatrais) que poderiam ou néo se tornar danca.

Nesse sentido, compreendeu-se que a escolha do tema proposto favoreceu ao
conhecimento e a valorizacdo da conscientizacdo corporal por parte dos estudantes, bem
como fomentou no espaco escolar a possibilidade de atribuir outros sentidos de ensinar e
aprender, por meio do corpo. Em nosso caso, dedicar-se a danca, por meio do jogo, foi
uma forma de trazer para a escola um saber presente no corpo das criangas, experimentar
maneiras diversas de vivencid-lo e ampliar nossa compreenséo junto a elas, de como
utilizar essa aprendizagem em meio a sociedade.

Para este estudo, definimos que a metodologia utilizada envolve a pesquisa
descritiva qualitativa sob um viés do estudo de caso instrumental. Pois, no primeiro ponto,
envolve a descricdo e observagdo de uma determinada sala de estudantes. E a autora,
como pesquisadora participante, considera as opinides e atitudes desses individuos,

importantes, no desempenho das atividades (GIL, 2002). Como também, abrange no
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segundo ponto, por meio do estudo de caso instrumental®: o esclarecimento do problema;
a definicdo do nimero de pessoas a serem atendidas; a elaboragdo de um projeto/relatorio
e; a avaliacdo dos dados obtidos (GIL, 2002).

A pesquisa foi realizada numa turma de 3° ano do Ensino Fundamental da Escola
Municipal de 1° e 2° graus Vicente de Franca Monte. A turma era composta por 21 alunos,
sendo 15 do género masculino e 06 do género feminino; destas atendidas, uma era surda.
E a maior parte dos discentes se enquadrava na faixa etéaria desse ano de ensino.

O dialogo e a aprendizagem com o outro, por meio corporal, foram oportunizados
com a intervencdo pedagodgica, considerando as contribuicGes de Laban (1978;1990)
sobre 0 movimento humano, que contribuiram de forma pratica com o estudo e abriram
espaco para se investigar a partir do brincar com o corpo, um dancar futuro, numa
descoberta de possibilidades para promover novas composices coreograficas para esse
publico.

Assim, baseando-se na movimentacdo do cotidiano da crianga, associei a
investigagdo académica do escrito aos fatores ou qualidades do movimento do
Esforco/Expressividade/Pulsdo propostos por Laban (1978). Essas qualidades de
movimento sdo denominadas de peso (leve e/ou forte), tempo (rapido e/ou lento), espaco
(direto e/ou indireto) e fluéncia (livre/ou contida) que, inter-relacionados, organizam-se
e fazem compreender os impulsos internos de energia que geram 0 movimento.

Ao final do processo, pude perceber que as aulas, por meio do jogo corporal,
puderam contribuir para o ensino do corpo, na forma de dialogar com o outro, com o
espaco e o tempo, de maneiras diversificadas, como também, favoreceram a incluséo de
todos da turma, seja o aluno: surdo, ouvinte ou com deficiéncia.

Essa acdo inclusiva beneficiou a classe, promovendo uma maior aproximacao
entre os discentes, por meio do didlogo corporal. Essa abordagem contribuiu na
socializagdo desses estudantes, ao oportuniza-los um contato, ndo somente na sala de aula,
mas no espaco escolar como um todo. Consequentemente, essa acao inclusiva também,
podera se refletir em outros espagos sociais, nos quais, esses individuos vierem a dialogar.
Referente especificamente a surda, nesse processo socializatdrio, a crianga demonstrou
na maior parte dos encontros, uma disponibilidade corporal, ndo apenas para realizar 0s

proprios exercicios, como também para jogar com o outro.

10 Nesse caso, o estudo de caso pode ser formado “[...] por estudantes do ensino fundamental numa pesquisa
que tenha como objetivo estudar a aplicabilidade de métodos de ensino”. (GIL, 2002, p. 139)
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Nesse sentido, de acordo com as investigacGes corporais, pude entender que
vivenciar uma aprendizagem por meio da postura, apoios, equilibrios, diferentes pesos,
direcdes, niveis, trabalhando as pausas, pode ajudar a aprimorar o conjunto motor desses
pequenos.

Ademais, o corpo como veiculo de aprendizagem pbde experienciar por meio
desses elementos da danga, a propria estrutura, a imobilidade, o deslocamento, o ritmo no
tempo, as formas, as progressoes, direcGes distintas e niveis espaciais, que 0s ajudaram a
reconhecer possibilidades de movimento, que viessem a constituir as proprias dancas.
Nessa via, a escola pode proporcionar novos campos, onde as disciplinas, linguagens e
saberes como a dancga, venham a se manifestar na construcdo do conhecimento humano.
Nesse caminho, o professor € responsavel por mediar a interagdo social, encontrar novos
caminhos possiveis para a apropriacdo do conhecimento e colaborar para uma educacgéo
de qualidade.

Em nosso caso, promover uma pratica inclusiva, por meio da danga, numa escola
pablica do interior do Estado do Rio Grande do Norte; foi algo importante para a
instituicdo, ndo s6 favorecendo o saber corporal intrinseco desses estudantes, como
fazendo refletir a visdo dos demais educadores e, do publico escolar conviventes do meio.
Desta forma, na aula de Arte, se promoveu uma possibilidade de aprendizagem, sobre o
objeto de conhecimento da Dangca.

Essa acdo passou a estimular outros pensamentos sobre a forma de ensino e de
conhecimento que se pode favorecer no espaco de ensino. Ndo somente pensar e planejar
para atender as pessoas ditas “normais” pela sociedade, mas para pessoas com deficiéncia
fisica, multipla e principalmente para os surdos.

Como educadora, constatei que essa abordagem inclusiva ajudou: a reorganizar
uma metodologia por meio da pratica com danca, auxiliando o desenvolvimento
psicomotor dos alunos, envolvendo-os num jogo corporal, em que se consideram as
experiéncias historico-corporais. Desta forma, essa foi uma agdo que promoveu a incluséo
por meio do corpo, como saber educativo, mas ela pode ir além dessa localidade e ser

disseminada em outros espacos que visem oportunizar o saber corporal.
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O CONTO E ANARRATIVIDADE EM SALA DE AULA

Ilma Socorro Gongalves Vieira (CEPAE/UFG)
ilmavieira@ufg.br

Introducéo

Este texto tem como objetivo apresentar uma experiéncia desenvolvida durante 0s
anos de 2018 e 2019, com adolescentes do 7° e do 8° anos do Ensino Fundamental, de
uma escola publica da esfera federal. A experiéncia se baseou na narragdo de historias,
como abertura das aulas de Lingua Portuguesa, considerando a relevancia das reflexdes
do filésofo Walter Benjamin, sobre a importancia do cultivo do ato de narrar histérias,
como forma de resisténcia ao empobrecimento que vem se operando nas sociedades
modernas, com o declinio das experiéncias comunicaveis e o aprofundamento do
individualismo.

O ponto de partida da experiéncia aqui apresentada é a compreensao de que narrar
é inerente a condicdo humana. As inUmeras narrativas que a nos chegaram, como
vestigios de periodos remotos da historia da humanidade, nos quais a tradigdo oral
favorecia a propagacdo, de geracdo a geracdo, de historias estruturadas, principalmente,
a partir dos elementos do conto popular, evidenciam a relacao intrinseca entre nos e a
narratividade. Em nossos dias, no entanto, 0s novos costumes e praticas sociais tém
impulsionado, cada vez mais, 0 abandono dos momentos em que as pessoas se juntam
para contar e ouvir historias. Embora as alteracfes observadas na maneira como a
sociedade pde em movimento 0s inumeros enredos, antigos e atuais, favorecam o
surgimento de outras formas narrativas, a experiéncia da narratividade, a maneira das
comunidades antigas, parece permanecer importante entre nés.

Em seus estudos, entre eles o0 ensaio “O narrador”, Walter Benjamin (1994) reflete
sobre a importancia da transmissdo das experiéncias por meio da narracdo, por entender
que ela torna possivel a interpenetracdo de saberes, envolvendo a figura do narrador e 0s
individuos que ouvem suas historias. Para o filésofo, a perda desse costume resulta do
empobrecimento das experiéncias comunicaveis e € indicativa de que muito se tem feito,
mas sem que o vivido tenha de fato se tornado significativo, pois: “O homem moderno
volta para casa a noitinha extenuado por uma mixdrdia de eventos — divertidos ou
macantes, banais ou insolitos, agradaveis ou atrozes — entretanto nenhum deles se tornou
experiéncia” (BENJAMIN, 1994, p. 22).
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Esse raciocinio, amplamente desenvolvido pelo autor em seus estudos, contribui
para refletirmos a respeito do modo como os adultos e, em especial, as criangas e 0s
jovens da atualidade, vém sendo influenciados pelo ritmo da vida moderna, que, se ndo
exclui do cotidiano a possibilidade de experiéncias comunicaveis, tem levado ao
silenciamento, porque niveladas no plano do individualismo, as experiéncias pouco séo
compartilhadas. E quando sdo, parece predominar a desconfianga de que elas meregcam
ser valorizadas como matérias a se dar atencdo, especialmente quando n&o inscritas no
conjunto de espetaculos que, dia a dia, se constitui no contetdo dos noticiarios.

O paradoxo Instaurado entre a predisposicdo natural do ser humano, para
compartilhar e apreciar um enredo instigante, € a imposi¢édo de um sistema social que
impele ao individualismo pode ser observado na rotina da Educacéo Basica com criangas
e adolescentes. Com o impulso das tecnologias, que parecem, em uma mesma proporcao,
aproximar e distanciar pessoas, esse sistema legitima de maneira acelerada o que
poderiamos chamar de “estar junto, solitariamente”, de modo que, muitas vezes, é nas
salas de aula, assim como em outros espagos das instituicdes educativas, que se manifesta,
com espontaneidade, a tendéncia humana que diz respeito a convivéncia e a atitude
narrativa. Quando se juntam nesses espacos, as criancas e 0s jovens parecem ter tanto o
que narrar uns aos outros, que nao raro as falas se entrecruzam até mesmo entre o0s pares
de um bate-papo. A escola é, nesse sentido, um lugar onde é possivel por em movimento
a peculiar caracteristica humana, que consiste em narrar historias: vividas, ouvidas,

inventadas, registradas pelos historiadores, criadas pelos literatos.

O género conto

O conto, entendido como um género da prosa, de curta extensdo em relacédo a
novela e ao romance, parece ndo exigir muita perspicacia do leitor. No entanto, a concisao
na articulacdo de seus elementos constitutivos pode promover uma complexidade que a
leitura ingénua ndo consegue apreender. Conforme atestam os varios estudos acerca de
uma teoria do conto, é possivel pensar na especificidade do género, a partir das
caracteristicas apresentadas pelas narrativas construidas em torno de um unico conflito.
Por outro lado, as inUmeras variedades, verificadas, sobretudo, nas produgdes
contemporaneas, desestabilizam qualquer tentativa de se estabelecer um paradigma do
conto.

O conto nos remete a cultura da oralidade, em tempos muito remotos, ainda ndo

marcados pela tradigdo escrita, quando as pessoas se reuniam em familia, entre os amigos,
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para contar e para ouvir histérias. O Livro das mil e uma noites (2005) ilustra o
entendimento de que faz parte do ser humano gostar de contar e de ouvir histérias. Com
amplo repertério de narrativas da tradicdo oral, a personagem Sherazade conseguiu
enlevar, por longas noites, o Sultdo Shariar e, com isso, mudar o destino das jovens da
antiga Pérsia, que, uma a uma, apés ser forcada a se casar com o ressentido Sultdo, era
executada na manha seguinte a noite de nupcias.

Uma referéncia bésica para os estudos sobre o género conto consiste na estrutura
do chamado conto popular, de origem oral: ordem existente (situacdo inicial); ordem
perturbada (a situacdo de equilibrio inicial € destruida, dando origem a uma série de
peripécias, que sdo interrompidas com o aparecimento de uma forga retificadora); ordem
restabelecida.

Assim como esse género veio evoluindo e alcangando uma complexidade que
muito subverte essa estrutura simples, os estudos sobre ele se desenvolveram e, sem
duvida, continuam em aberto para que novas pesquisas possam proporcionar mais
descobertas. Uma das pesquisas relevantes acerca do conto foi empreendida pelo
estruturalista russo Vladimir Propp (2001), com enfoque nos contos populares russos.
Propp identifica sete classes de personagens, divididos segundo suas func@es no conto, e
31 fungOes narrativas para as situacOes gramaticais do enredo. As personagens s@o
identificadas como: antagonista; doador; auxiliar; princesa e seu pai; madame; heroi;
her6i falso. As funcBGes narrativas seriam: afastamento; proibicdo; transgressdo;
interrogatdrio/investigacao; informacao/delacéo; ardil/armadilha;
cumplicidade/conivéncia; dano (culpa); mediacdo/momento de conexao; inicio de reacao;
partida do herdi; primeira funcdo do doador; reacdo do her6i; fornecimento/recepcéo do
meio magico; deslocamento no espac¢o entre dois reinos e viagem com um guia; combate;
marca/estigma; vitoria; reparacdo de dano ou caréncia; regresso do herdi; perseguicdo;
salvamento ou resgate; chegada incognito; pretensdes infundadas; tarefa dificil;
realizacdo; reconhecimento; desmascaramento; transfiguracdo; castigo ou punicao;
casamento.

Essas divisdes em classes de personagens e em funcGes narrativas, certamente,
foram eficazes nas pesquisas de Propp e podem contribuir para os procedimentos de
analise dos contos de maneira geral, mas escapam a multiplicidade de estilos sob os quais
0S contos podem se apresentar. Primeiramente, porque a figura da personagem nem

sempre ¢é delimitada conforme os contornos fixos apresentados pelas personagens das
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obras pesquisadas por Propp. Também o0s contos, vistos de maneira geral, ndo se reduzem
em narrativas com funcdes especificas, como se definem os contos populares.

Sao também referéncias para a teoria do conto os estudos de Nadia Battella Gotlib
(2006). Segundo a pesquisadora, a histéria da evolucdo do conto registra fases de
evolucdo dos modos de se contarem estorias e 0s mais antigos teriam aparecido por volta
de 4000 anos antes de Cristo.

Ela afirma:

Enumerar as fases da evolucdo do conto seria percorrer a nossa propria histdria,
a historia de nossa cultura, detectando os momentos da escrita que a
representam. O da estéria de Caim e Abel, da Biblia, por exemplo. Ou os textos
literarios do mundo cléssico greco-latino: as vérias estorias que existem na
lliada e na Odisséia, de Homero. E chegam os contos do Oriente: a
Pantchatantra (VI aC), em sénscrito, ganha traducéo arabe (VI1I dC) e inglesa
(XVI1 dc); e as Mil e uma noites circulam da Pérsia (século X) para o Egito
(século XI1) e para toda a Europa (século XVIII). (GOTLIB, 2006, p. 6).

A pesquisadora identifica que, na evolucdo do ato de narrar um acontecimento
oralmente para o registro escrito, houve também a evolucéo do narrador, de um simples
contador de historias para um narrador preocupado com 0s aspectos criativos e estéticos.
Percebemos, nesse sentido, um processo de sofisticacdo pelo qual o ato de narrar passou,
que culminou na seletividade das pessoas que teriam acesso as harrativas, pois o dominio
da linguagem escrita se tornou pré-requisito.

No percurso histérico tracado por Gotlib, a consolida¢do do conto como literatura
teria ocorrido no inicio da Idade Moderna (século XV). Nesse percurso, As mil e uma
noites, Canterbury Tales, de Chaucer, e O Decamerdo, de Giovanni Bocaccio, sdo
considerados os trés livros precursores do género, surgidos no Ocidente, por volta do
século X1V, e difundidos em outras partes do mundo, nos séculos XVI, XVII e XVIII.
Um significativo desenvolvimento do conto teria como marco o século XIX, quando se
registra uma acentuada expansao da imprensa, que possibilitou a publicacdo dos contos
em varias revistas e jornais. Esse mesmo século marcaria também a criacdo do conto
moderno, com a afirmagéo de Edgar Allan Poe como contista e tedrico do conto, ao lado
dos registros das narrativas de tradicdo oral feitos pelos irmdos Grimm, que ja iniciavam
seu estudo comparado.

Para Gotlib, os estudos sobre a teoria do conto apresentam algumas direcGes
marcantes: ha os que admitem uma teoria e 0s que ndo admitem uma teoria especifica. A
pesquisadora se posiciona entre 0s que pensam que a teoria do conto se filia a uma teoria

geral da narrativa, por acreditar que ndo é possivel pensar o conto desvinculado de um
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conjunto maior de modos de narrar ou representar a realidade. E mesmo os que admitem
uma teoria do conto concordam que definir o que € um conto n&o é tarefa facil. Mério de
Andrade, por exemplo, define que “em verdade, sera conto aquilo que seu autor batizou
com o nome de conto” e que 0s bons contistas, como Maupassant e Machado de Assis,
encontraram a “forma do conto”, mas “foi a forma do conto indefinivel, insondavel,
irredutivel a receitas” (ANDRADE, apud GOTLIB, 2006, p. 9). Jalio Cortazar, por sua
vez, afirma que o conto é "um género de dificil defini¢do, esquivo nos seus maltiplos e
antagbnicos aspectos” (CORTAZAR, apud GOTLIB, 2006, p. 10).

Partindo das impress@es de diversos estudiosos do conto, Gotlib chega a seguinte

conclusédo:

E este é o segredo do conto, que promove o0 sequestro do leitor, prendendo-o
num efeito que lhe permite a visdo em conjunto da obra, desde que todos os
elementos do conto sdo incorporados tendo em vista a construcao deste efeito
(Poe); nesse sequestro temporario, existe toda uma forca de tensdo, num
sistema de relacfes entre elementos do conto e em que cada detalhe €
significativo (Cortazar). O conto centra-se num conflito dramético, em que
cada gesto e olhar sdo até mesmo teatralmente utilizados pelo narrador (E.
Bowen). Nao Ihe falta a construcdo simétrica, de um episodio, num espaco
determinado (B. Matthews). Trata-se de um acidente da vida (José Oiticica),
cercado, neste caso, de um ligeiro antes e depois (José Oiticica). De tal forma
que esta acéo parece ter sido mesmo criada para um conto, adaptando-se a este
género e ndo a outro, por seu carater de contracédo (N. Friedman). Este é um
lado da questdo tedrica referente as caracteristicas especificas do género conto.
(GOTLIB, 2006, p. 80-81, grifos da autora).

Alfredo Bosi também é um dos pesquisadores que muito contribui para os estudos
sobre o género conto. Na introducéo de seu O conto brasileiro contemporaneo (2004),
Bosi apresenta algumas das tendéncias que, se por um lado, situa as obras de alguns
contistas no cenario brasileiro atual, por outro lado, indicam a fertilidade no campo da
criacdo literaria, que faz com que haja uma infinidade de possibilidades de apresentacéo
do género. Para o pesquisador, a palavra-chave é “situagdes™ para se pensar na cria¢do do
conto: “Se o0 romance é um trancado de eventos, o conto tende a cumprir-se na visada
intensa de uma situacéo, real ou imaginéria, para a qual convergem signos de pessoas e
de acdes e um discurso que os amarra” (2004, p. 8). A invencdo do contista, nesse sentido,
“se faz pelo achamento (invenire — achar, inventar) de uma situacéo que atraia, mediante
um ou mais pontos de vista, espaco e tempo, personagens e trama. Dai ndo ser aleatdria
ou inocente, como as vezes se supde, a escolha que o contista faz do seu universo” (p. 8).

Para Bosi, “o melhor conto brasileiro tem procurado atingir também a dimenséo

metafisica e, num certo sentido, atemporal, das realidades vitais” (2004, p. 10-11).
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Mediante uma abordagem geral das tendéncias observadas, o autor conclui: “Diante da
mateéria tdo rica e diferenciada, sé a analise dos textos podera dizer algo de preciso sobre
0s modos de elocucdo mais significativos do conto atual. Ndo me furto, porém, a uma ou
outra observacdo mais geral” (p. 16).

Com os breves apontamentos aqui feitos a respeito do conto, concluimos que as
complicagdes tedricas em torno do género existem em razdo da impossibilidade de se
fixar conceitos e definigdes para se compreender os inesgotaveis fenémenos narrativos,
que vao surgindo, se transformando, se reinventando, como reflexo da esséncia criativa

do ser humano e de sua predisposicao a narratividade.

A narratividade em sala de aula

Considerando a importancia de se investir na narratividade em sala de aula, como
um caminho para ressignificar essa caracteristica que nos constitui, desde tempos
remotos, e como estratégia para aampliagdo do repertério cultural e linguistico dos alunos
da Educagdo Basica, desenvolvemos a proposta de dar inicio a cada aula de Lingua
Portuguesa com a leitura de uma narrativa, passando pelos contos de Grimm, historias e
lendas do folclore brasileiro, narrativas das “Mil e uma noites”, entre outros classicos da
literatura universal, e de autores contemporaneos, com seus enredos instigantes voltados
ao publico juvenil. A expectativa era criar mais oportunidade para que eles penetrassem
na corrente dos discursos propagados pelos nossos ancestrais, por meio da tradicédo oral,
e, com isso, viessem a se sentir instigados a conhecer mais dessa tradicdo e a fortalecer a
natural predisposicao a narratividade, que vem se perdendo com as mudancgas ocorridas
nos costumes das sociedades atuais.

De inicio, as narrativas eram apresentadas pela professora, sem investimento em
interpretacdes ou atividades relacionadas. Apenas era oferecida abertura para quem
quisesse se manifestar com algum comentério. Nos momentos de leitura da professora,
havia um siléncio geral, em meio a olhares atenciosos, sugerindo um transporte
imaginario para outros tempos e outros lugares distantes. Esse siléncio reverberava por
instantes além do final da narracdo, levando a crer no estabelecimento de multiplas
relacOes de sentido, por parte dos adolescentes, e evidenciando a relevancia do acesso as
narrativas de origem oral e, mais ainda, a necessidade da experiéncia da narratividade,
para o desenvolvimento do ser humano, em todas as épocas e lugares.

A partir daquelas narrativas, a rotina de iniciar as aulas de Lingua Portuguesa com

anarracao de uma histéria trouxe aos adolescentes a produgéo da escritora contemporanea
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Marina Colasanti, com seus enredos desenvolvidos em linguagem, essencialmente,
regada pelo simbolismo dos contos de fada, mas com um tratamento que adensa 0s
contetdos sugeridos em cada narrativa. Colasanti € considerada autora de contos de fada
da atualidade e, em sua obra, amplifica o simbolismo presente naquelas narrativas de
estrutura singela, com aspectos idénticos, enredos desenvolvidos de forma linear e sem
complexidade temporal. Enquanto naquelas narrativas as personagens tendem a ser
estereotipadas, na producdo da autora elas recebem particularidades, sdo dotadas de
subjetividades e intensas no modo de perceber o mundo. Distintamente daquelas outras
narrativas, os contos de Colasanti ainda propdem, por meio de linguagem simbdlica, a
problematizacéo da realidade, muitas vezes ressaltando o universo feminino, com sua
sensibilidade especifica e os desafios que a ele sdo impostos.

Uma das obras da autora que recebeu destaque na apreciacdo dos jovens, durante
as leituras iniciais das aulas de Lingua Portuguesa, foi a coletanea intitulada Uma ideia
toda azul (2006) que, na composicéo dos enredos, entre outros procedimentos narrativos,
explora elementos dos contos de fada, remete a tempos e lugares longinquos, aprofunda
na intimidade de reis, animais, e 0s humaniza, sugere uma dupla face do amor — amor
egoista e amor compartilhado (SILVA, 2004) — e ressalta o poder feminino de criar e
recriar a sua propria historia. Tudo isso como um convite sutil para um mergulho nas
brechas que a imaginacdo pode nos oferecer e, certamente, apostando na possibilidade
que o ser humano tem de simbolizar, de estabelecer comparagdes entre o visto ou ouvido
e o vivido e de ressignificar os contetidos registrados em seu intimo, a partir de outros
contetdos que chegam do mundo exterior.

O siléncio observado entre os adolescentes das turmas de 7° e de 8° anos, apds a
apreciacdo de cada conto da coletanea, parece confirmar o éxito dessa inferida aposta da
escritora, devido a pluralidade de sentidos possiveis de serem construidos a partir dos
enigmas estabelecidos nos simbolismos dos enredos. Cada narrativa era Gnica, dentro de
um contexto geral Unico, mas as subjetividades eram mudltiplas, de modo que o alcance
de cada conto jamais se poderia identificar, tampouco precisar. Um aspecto comum entre
aqueles apreciadores dos contos de Colasanti, no entanto, podemos supor: o refinamento
da condigdo humana, pela oportunidade de deixar suspensa, ainda que por instantes, a
dindmica da vida contemporanea, em seu ritmo acelerado a conduzir, quase sempre, ao
individualismo, e se voltar para as questdes que evidenciam 0 gquanto somos iguais,
independentemente do lugar ou tempo histérico em que vivemos. Mesmo havendo

variacdo entre 0s varios universos culturais, o sonho, 0 medo, a esperanga, a capacidade
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de odiar, mas também de amar, e tantas outras peculiaridades humanas definem o lugar
comum que ocupamos na trajetéria planetaria. Se os contos populares tinham como
objetivo primordial transmitir valores e ensinamentos, talvez essa seja a mais legitima
licdo. E com os simbolismos presentes nas narrativas de Colasanti, essa licdo pode ser
ampliada, porque as nossas semelhancas parecem ser examinadas a partir de um olhar
capaz de mergulhar nas particularidades que nos definem como sujeitos da grande malha
da coletividade.

Consideracoes finais

Os efeitos positivos daquela rotina de leitura de uma narrativa, no inicio das aulas,
puderam ser confirmados, quando os proprios adolescentes das turmas de 7° e de 8° anos
se propuseram a também levar historias para contar aos colegas. O interesse era crescente,
tanto para ouvir quanto para narrar, de modo que algumas obras, como Procurando
assombracao e outras histérias (2000), de Marcia Batista, comecaram a circular nas
turmas, na forma de revezamento, para as escolhas das histdrias que seriam apresentadas
em cada aula. Depois, vieram outras producdes que 0s alunos se empenhavam em
compartilhar, com entusiasmo, inclusive, quando elas eram novidades também para a
professora. Assim, aqueles eram momentos de narratividade, de troca de saberes, como
considerou Walter Benjamim, e certamente, cumpriram funcdo importante na formacéo
daqueles grupos de adolescentes, em varios sentidos.

Por fim, cabe considerar que, mesmo aparentemente promovidos como momentos
a parte das aulas de Lingua Portuguesa, aqueles tinham total conexdo com os objetivos
propostos na disciplina, uma vez que se constituiam como rica forma de se estabelecer
interacdo, em um plano horizontal, envolvendo os interlocutores presentes no contexto
imediato, e em um plano vertical, remontando contextos nos quais viveram nossos
antepassados e produzindo possibilidades para que os saberes dinamizados venham a
reverberar entre as geragdes futuras. Além disso, a experiéncia da narratividade em sala
de aula, provavelmente, cumpriu papel importante para o aprimoramento da linguagem
oral daqueles adolescentes, agucou os sentidos para as sutilezas e os simbolismos da
linguagem literaria e favoreceu a sensibilidade para se perceber a necessaria alternancia

de turnos entre o0s interlocutores, nas diversas situagdes sociais de interagéo linguistica.
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Introducéo

Observando a vida contemporanea, com experiéncias em educagdo voltada a
formagdo amadora e profissional no campo da arte dramaética, licenciada em educagéo
fisica e cursos na area de teatro, sempre objetivei aprofundar nos saberes que se referem
ao corpo. Em questdo neste momento, o trabalho corporal do ator, numa era da
informacdo imediata, instantanea, vinda por multiplas formas e velozes conexdes, de uma
tensdo constante entre corpos padronizados e corpos diversos que encontram nas midias
sociais espagos para se expressarem. E, para além, surge um novo elemento no atual
contexto profissional da qual faco parte, a colocacdo em discussdo de organizacao de
cursos na area das artes na modalidade a distdncia gerando duvidas, apreensao,
expectativas e responsabilidades para esse tipo de trabalho.

Mediante tal realidade passamos a questionar em que medida o trabalho de corpo
do ator articulado com os principios da midia-educacdo apresenta possibilidades de
interface e composicao na formacéo a distancia em teatro?

Para tanto, tem-se como objetivo geral promover e analisar a elaboracdo
colaborativa de uma proposta didatica para a educacao a distancia acerca do trabalho de
corpo do ator articulado com os principios da midia-educacdo na formacdo em teatro.

Acredita-se que esta pesquisa possa contribuir para o rompimento dos velhos
paradigmas educacionais ao aproximar a cultura digital da educacgdo para além do caréater
instrumental, ampliar recursos para professores reelaborando de forma criadora os
elementos que envolvem sua préxis tanto para os da educagdo a distancia quanto da
presencial possibilitando a criagdo de novas metodologias na preparagéo corporal do ator
quebrando com padrbes verticalizados, muitas vezes excludentes, auxiliar na
democratizagéo de acesso ao conhecimento proporcionado pela formagéo profissional em
teatro. Por fim, apontamos essa experiéncia como uma proposta que pode colaborar com

a educacdo bésica, no que se refere ao teatro, e em outras areas do conhecimento que
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também trabalham com o corpo apontando possibilidades para além dos curriculos

tradicionais.

Trabalho de corpo do ator e a midia-educacéo

O elemento presente em todas as possibilidades de representacdo € o corpo
humano com toda sua constitui¢do fisica, cognitiva e sensitiva. N&o estamos falando de
um corpo do cotidiano, mas de um modo diferente de posturas, de gestos, de movimentos
e de energia, dessemelhante da vida real. E por meio de algum tipo de preparo corporeo
que o ator tera um melhor desempenho, disciplina e precisdo no manejo do corpo.

Boal (2015) ao falar da preparacéo corporal do ator fala da mecanizagéo do corpo
que cria formas habituais de agir e pensar, pois mesmo diante de novos fatos, reage
conforme habitos antigos. O ator necessita de exercicios corporais para estabelecer uma
“reflexao fisica”, para o trabalho com os sentidos: “[...] Um movimento corporal ‘¢’ um
pensamento. Um pensamento também se exprime corporalmente” (BOAL, 2015, p. 98),
e para reflexdes sociais, pois o ser humano é constituido fisicamente e psicologicamente
a partir das relaces sociais.

E nesta compreensdo acerca do trabalho de corpo do ator que trazemos 0s
principios da midia-educagdo ao observar as atuais circunstancias das relagdes humanas
por meio das midias e das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo — TDICs
onde os diversos corpos expostos, criticados, repelidos, entendidos, estranhados,
constituidos e dentre outras possibilidades de relagdes, acabam por constituir fisicamente,
cognitivamente e sensivelmente o ator.

Atentos para relagdo cultura, comunicacao e educacdo Martin-Barbero e Barcelos
(2000) e Gomez (2005) atentam que uma “mutagdo cultural” vem transformando a
sensibilidade e os modos de expressdao e que uma espécie de educacdo estd sendo
realizada pelos meios de comunicacdo e informagdo. Pensando numa integracdo das
tecnologias ao processo educacional, Fantin (2011) e Belloni (2012) defendem a
formagdo de um usuario ativo critico e criativo de todas as TDICs e de todas as midias.

Fantin (2011) observa que sdo quatro principios (fios) que compdem a midia-
educacdo: a cultura, a critica, a criagao/criatividade e a cidadania, defendendo uma ideia
de educar sobre/para 0s meios, com 0s meios e através dos meios, criando um espaco de
reflexdo tedrica sobre as praticas culturais, numa perspectiva transformadora conectando

a cultura, a educacéo e a cidadania.
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A educacéo a distancia e os principios norteadores

Amparada na nova realidade tecnoldgica e cultural, nos Gltimos anos a EaD tem
assumido um lugar de destaque no cenario da educacdo brasileira. Belloni (2015) afirma
que a EaD ganhou outro lugar na educacdo extrapolando a visdo de apenas meio de
superar problemas emergenciais ou de concerto de fracassos dos sistemas educacionais,
assumindo funcgdes crescentes e importantes para educacdo de adultos seja na formagéo
inicial ou na “educaco ao longo da vida” (lifelong education)®?.

Segundo essa autora a maioria dos entendimentos a define “[...] pelo que ela nédo
¢, ou seja, a partir da perspectiva do ensino convencional da sala de aula. O parametro
comum a todas elas € a distancia, entendida em termos de espaco.” (BELLONI, 2015, p.
27) Contudo, o grande parametro definidor desse tipo de educacdo ndo deve ser a
separacao professor/aluno e 0s meios técnicos para compensar essa separacdo, mas a
abertura, relacionados a acesso, lugar e ritmo de estudo.

Neste sentido os principios norteadores da EaD devem estar baseados na
aprendizagem autodirigida, referindo-se a uma aprendizagem centralizada no estudante,
visto como usudrio capaz de autonomia, de autodirecdo e organizacao dos seus estudos,
para tanto, 0os materiais de ensino, 0s meios, as metodologias e as estratégias devem
direcionar para essas condigcdes. A partir deste entendimento, a interacdo social e a
interatividade entre estudantes e agentes de ensino, em especial os professores, sao
fundamentais. O docente como mediador do conhecimento desenvolve seu trabalho
baseado num dialogo dindmico para construcdo coletiva do conhecimento numa parceria
com todos os envolvidos num processo de educacgéo para a cidadania.

Estamos falando de um espaco de aprendizagem que permite a democratizagao ao
acesso ao conhecimento num ambiente em que os individuos se sentem a vontade para
compartilhar suas experiéncias, numa perspectiva de confianca, mutualidade e equidade
e que reconhece e valoriza as capacidades dos sujeitos numa acdo de serem respeitados
como seres pensantes e explanadores de opinides autbnomas, transformando-se em
sujeitos construtores e ativos durante o processo de ensino e aprendizagem, nas palavras
de Freire (2002), uma aprendizagem dialégica, aberta, curiosa e indagadora, centrada no

aluno. Desta maneira, 0 sentimento gerado em todos é de pertencimento, participacao

1 «...] formacdo profissional atualizada, diversificada e acessivel a todos [como] meio de evitar a
desqualificacdo da forca de trabalho e a exclusdo social de grandes parcelas da populagdo, constituindo um
importante fator de estabilidade social.” (BELLONI, 2015, p. 111)
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ativa e criativa ao valorizar as pessoas como individuos respeitando, ao mesmo tempo, a
diversidade e a individualidade.

E, falar de acesso ao conhecimento para as novas geragOes requer um
reconhecimento e compartilhamento coletivo acerca da presenca das midias em nossa
vida, consequentemente na aprendizagem, por as terem como possibilidade de
socializagdo, participacdo e sistematizacdo de um saber cuja apropriacdo é necessaria
assegurar a todos os cidad&os. E nesse sentido que a midia-educacéo vem defendendo a
formacéo de um usudrio ativo, critico e criativo de todas as TDICs e de todas as midias
como democratiza¢do de oportunidades educacionais. (FANTIN, 2011) A partir desta
colocacdo entendemos as midias dentro da EaD ndo somente como ferramenta

instrumental, mas, também, como lugar de producéo de significado.

Metodologia

Trata-se de pesquisa qualitativa orientada pelos principios da pesquisa-acdo
educacional. Para esta pesquisa sera constituido um grupo de trabalho (GT) colaborativo
composto pelos pesquisadores, no papel de mediadores do processo, por cinco
professores que atuam ou atuaram no ensino em teatro na educacdo profissional, no
ensino basico e no ensino superior, na cidade de Goiania e dois estudantes de curso de
teatro da area profissionalizante (capacitacdo, qualificagdo ou técnico) ou do ensino
superior da cidade de Goiania para que se possa incluir no material a visdo do estudante
a partir de suas proprias questdes e sugestdes acerca do material e do conteido. Acredita-
se que essa diversidade possa enriquecer o contexto colaborativo na busca por solugdes
da problematica.

A proposta do GT é a producdo de um material didatico direcionado ao trabalho
de corpo do ator permeado pelos principios da midia educacéo na formacao em EaD, de
maneira que as decisdes e os encaminhamentos sejam resultados de um dialogo fraterno
sem hierarquia, com maior reciprocidade, equidade, mutualidade, respeitando as
diferencas e numa responsabilidade conjunta e dialogada. Acreditamos que o didlogo seja
0 elemento central nesse tipo de trabalho entendido na perspectiva de Freire (1987; 1997)
como possibilidade de transformacdo, de criacdo e de aprendizagem por meio do amor,
da humildade, da fé da confianca, da esperanga, da criatividade, na perspectiva
democratica e do siléncio. A perspectiva democratica possibilita 0 “eu” pensar no outro,
entendendo que ele tem algo a nos ensinar e o siléncio como permissdo do outro exercer

seu direito de fala.

129



A producdo do GT € o produto educacional de proposi¢do do programa de Pos-
Graduacdo em nivel de mestrado profissional na area de ensino e a pesquisa focada na
andlise da experiéncia do GT, que se dara por meio de seis encontros tematicos e criativos
realizados a distancia, com o uso de um aplicativo de video-chamada que permita o
registro audiovisual, com duracdo de 3 horas cada, para que se possa debater acerca do
problema e pensar em estratégias de solucdo do problema de maneira ativa e colaborativa.
A coleta dos dados dar-se-& por meio de duas entrevistas semiestruturadas a ser realizada
com 0s sujeitos ao inicio da producdo dos dados e ao final do mesmo. Um questionario
para conhecer melhor os sujeitos participantes. Sera usado ainda um diario de campo para
anotaces do pesquisador durante os encontros, a elaboracdo do diario de campo sera
orientada pelo Roteiro do Diério de Campo.

Os dados coletados serdo analisados por meio da andlise de conteddo e a
modalidade a ser adotada sera a analise tematica que segundo Minayo, Deslandes e
Gomes (2016) o conceito central é o tema, para se descobrir 0s nucleos de sentido. Para
tal, o procedimento metodolégico passara pela categorizacdo, pela descricdo dos
resultados encontrados na analise, pela inferéncia e pela interpretacdo. Apos a analise dos
dados, sera elaborado uma redacdo de modo a dar conta dos sentidos do texto, dialogando
com a literatura para tecer as consideracOes acerca do trabalho colaborativo de producéo
do material didatico.
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Resumo

O Produto Educacional “Travessia: reflexdes acerca de um movimento sistémico na
Educacdo Basica” trata-se de um livro digital de carater pedagdgico que apresenta 0s
elementos norteadores de uma experiéncia coletiva de autoformacéo de professores. O
referido produto educacional foi desenvolvido na pesquisa de Mestrado em Ensino na
Educacdao Basica do PPGEEB/CEPAE/UFG, intitulada Projetos integradores: uma
proposta de Educacdo para todos? O objetivo do e-book é inspirar pessoas para 0
desenvolvimento de praticas de ensino interdisciplinares e sisttmicas. O aporte tedrico
contou com Fritjof Capra, Maria José Esteves Vasconcellos e Ivani Fazenda na
compreensdo dos principios norteadores do pensamento sistémico e da
interdisciplinaridade. O livro estd dividido em quatro capitulos entremeados pela
metafora da travessia, que problematiza o didlogo, numa perspectiva sisttmica, como
possibilidade de uma mudanca de percepcéo e de atitudes na Educagdo Bésica, visando a
uma educacdo emancipadora feita por todos e para todos.

Palavras-chave: Pensamento Sistémico. Projeto Integrador. Interdisciplinaridade.

Apresentacao

O e-book “Travessia: reflexdes acerca de um movimento sistémico na Educacgéo
Basica” (MONTEIRO; SILVA, 2020) ¢ fruto de uma experiéncia de autoformacéo de
professores no desenvolvimento de um projeto integrador com duas turmas do curso
Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio no Instituto Federal Campus
Ceres. O projeto integrador (P1) é uma metodologia de trabalho que visa promover a
articulacdo entre os conhecimentos trabalhados em diferentes componentes curriculares.
Segundo as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio Integrado (IFGOIANO, 2019),
o PI deve ser pautado na flexibilizagdo, na contextualizacdo e a na interdisciplinaridade,
como forma de ampliar o didlogo entre as diferentes areas de conhecimento, visando de
fato promover uma formacéo integrada. Para tanto, foi desenvolvido buscando orientacéo
nos principios do pensamento sistémico.

O objetivo do e-book ndo é ser um guia ou manual de orientacdes, pois entende-

se que cada escola abarca a complexidade da sua propria realidade, mas espera-se que as
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reflexdes acerca dessa experiéncia possam servir de inspiracao para outras propostas de
ensino interdisciplinares e sistémicas.

O titulo do produto educacional exprime através da metafora da travessia 0s
limites e avancos do processo e 0 movimento de transicdo para um pensamento sistémico.
O dialogo foi o fio condutor do movimento sistémico e o termo travessia representa o
percurso realizado pelos participantes investigados, que foram cognominados
velejadores. A obra foi composta em quatro capitulos, cada um deles representa um
movimento distinto e continuo da experiéncia vivenciada.

O porto é o primeiro capitulo, abre a leitura nos situando sobre o ponto de partida
do movimento, sobre a intencionalidade da experiéncia, que foi provocar o olhar dos
participantes para o universo educacional, investigando o ponto de vista epistemolégico.
Os percursos da viagem foram escolhidos pelos proprios participantes.

O barco representa o l6cus da investigacao, a escola, as regras e normatizagoes
que a compdem, 0 contexto e as relagdes que se estabelecem na convivéncia. A diregéo
do barco foi orientada pela bussola da flexibilidade, da contextualizacdo e da
interdisciplinaridade nas acOes de planejamento do Projeto Integrador desenvolvido.

Os velejadores em travessia apresenta as principais reflexdes em trés
movimentos representados em espirais: o olhar para a mar, a viagem e 0 porto como
pausa, todos esses movimentos foram constituidos nos dialogos entre o0s
participantes/velejadores no grupo de trabalho (GT).

A travessia sem fim, ultimo capitulo do e-book, apresenta o inconcluso, um
movimento cotidiano e permanente na intencéo de transformar o convivio no barco numa

experiéncia emancipadora, feita por todos e para todos.

Fundamentacéo tedrica

O movimento de superagdo de um pensamento tradicional pautado na linearidade
e na fragmentacdo, modo ainda vigoroso na atualidade, sinaliza para uma mudanca
emergente na educacdo. Segundo Capra e Luisi (2014), o pensamento sistémico pode
contribuir com uma nova visdo de mundo, que transcende a visdo mecanicista e se
processa de forma contextual e relacional. Por isso, a concepgdo sistémica da realidade
pode ser entendida como uma rede inseparavel de relagdes que tem implicacGes nédo
apenas para a nossa visao de natureza, mas também na nossa compreensao do pensamento

cientifico.

133



De acordo com a visdo sistémica, as propriedades essenciais de um organismo sao
as propriedades do todo, propriedades que nenhuma das partes possui. Elas surgem das
interacOes e relagBes entre as partes. Essas propriedades sdo destruidas quando o sistema
é dissecado, fisica ou teoricamente, em elementos isolados (CAPRA; LUISI, 2014, p. 96).

Trata-se de uma mudanca emergente de paradigma, que, segundo Vasconcellos
(2013), faz parte de um movimento que j& vem ocorrendo dentro da propria ciéncia na
busca de superar a crise gerada pela ciéncia aplicada e que se reflete também no campo
da educacéo.

Vasconcellos (2013) criou um quadro de referéncia que demonstra as
transformacfes paradigmaticas que vém ocorrendo na ciéncia e suas implicacoes
epistemoldgicas, no qual distingue avangos em trés dimensdes epistemoldgicas. Essas
mudancas sdo correspondentes aos avancos do pressuposto da simplicidade para o da
complexidade, da estabilidade para a instabilidade e da objetividade para a
intersubjetividade. Os avancos no dominio da ciéncia tradicional para uma nova ciéncia
emergente trazem implicagdes epistemoldgicas referentes a nossa forma de ver, pensar e
agir no mundo.

No campo educacional, vale destacar o trabalho interdisciplinar como uma
possibilidade de superacdo da fragmentacdo dos saberes, o que ndo significa eliminar as
disciplinas, mas quebrar a rigidez das compartimentacdes. Nesse sentido, “a
interdisciplinaridade se apresenta como uma possibilidade de resgate do homem com a
totalidade da vida” (FAZENDA, 2008, p. 72). Com a religacao dos saberes e das pessoas

que se predispdem a participar desse movimento.

Metodologia

A estratégia metodoldgica central utilizada no desenvolvimento das acGes pelo
grupo de trabalho (GT) foi o didlogo embasado na fundamentacdo teérica das préaticas
sistémicas (ESTEVES-VASCONCELLOS, 2014), sendo que o principal intuito era que
0s participantes construissem uma rede de conversacdo na construcdo das propostas de
intervengdo. Essa é uma metodologia que instiga o didlogo em torno dos problemas de
forma sistémica, foge as conversacOes diagnosticas, ndo é acusatoria, patologizante ou
meramente interpretativa.

Assim, uma rede de didlogos foi sendo construida nas mediacdes, nas trocas de
experiéncias, na realizacdo de novas experiéncias e vivéncias, nas criticas, nas tensoes,

nas resisténcias, na autorreflexdo, nos limites e avancos do processo. As espirais
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exemplificadas em forma de figuras servirdo para demonstrar 0 movimento ciclico do
processo de desenvolvimento do projeto integrador. A metéfora da travessia revela o
movimento de oscilagdo, um ir e vir entre as premissas de um paradigma tradicional e um
paradigma sistémico, que implica novas possibilidades na bagagem de experiéncias dos
velejadores.

Dessa forma, o didlogo acontece como uma possibilidade de ruptura da tradicional
verticalidade no processo educativo, dando espaco para a horizontalidade das relagdes e,
com isso, gerando relacdes de cooperacdo e de colaboragdo. Por isso, o dialogo é
fundamental no exercicio da acéo e reflexéo, pois, enquanto praxis? sistémica, provoca
a recursividade do processo, visto que nao se trata de uma formagdo continuada, mas de
um trabalho de autoformacéo.

Nessa proposta, foi feito um acordo entre todos os participantes de que ndo haveria
posicdo hierarquica entre eles, o pesquisador seria um mediador, que, para além das
atribuicdes da pesquisa, estaria para aprender com o grupo.

De acordo com André Morin (2004), na pesquisa integral sistémica (PAIS), a
formacdo deve ser coerente com o objeto da pesquisa, sendo que, nesse caso, a primeira
mudanca € no modelo de curso para autoformacdo, cujo mediador € um provocador da

espiral “acao e reflexdo” e ndo um expert em teorias.

[...] o profissional sistémico ndo se coloca como especialista no contetido das
conversas ou na solucéo dos problemas, mas como um “expert em contextos”
(Aun, 1996). [...] usa de perguntas reflexivas porque quer instabilizar as
premissas (ancoradas em um paradigma tradicional: na crenca de uma
realidade simples, controlavel e objetiva) que colocam as pessoas em
oposicdes antagbnicas em relagdo a forma de se encaminharem solucfes para
a situagdo-problema. [...] garante a todos o direito & voz, mesmo aos que
parecem mais incapacitados (ainda que intuitivamente) (ESTEVES-
VASCONCELLOS, 2014, p. 68).

Portanto, o mediador sistémico tinha a funcédo de organizar as discussoes, sugerir
textos, socializar as informacdes entre o grupo, problematizar as sugestdes com todos 0s

participantes e fazer com que o grupo fosse auto-organizativo.

Dialogos da Autoformacéo
As principais reflexdes apresentadas no e-book consideraram trés movimentos

dentro do GT que compdem as discussdes do terceiro capitulo, Os velejadores em

12 Praxis € a unido dialética entre teoria e pratica.
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travessia, em que cada movimento foi representado por uma espiral, denominada

conforme as agdes realizadas.

Figura 1: Dialogos da travessia

A via
O olhar para gem

O mar

0000000, 0

O porto como
pausa

Fonte: Dreamstime modificado por Monteiro (2020).

O olhar para o mar movimentou as reflexbes acerca das concepgbes dos
velejadores/docentes sobre o desenvolvimento de projetos. Esse movimento permitiu
identificar diferentes perspectivas de olhares sobre o trabalho com PI, olhares
desesperancosos, resistentes e motivadores, mas todos dispostos a embarcar na
experiéncia proposta. Nesse sentido, foi fundamental refletir sobre o papel do professor,
do estudante e a funcdo do conhecimento no trabalho com PI. Considerando que séo
papéis centrais do processo de ensino-aprendizagem, estdo imbricados e interacionados
e, por isso, mudam no trabalho com projetos. Percebeu-se que a proposta de trabalho com
Pl mexe com a ordem linear do fazer pedagdgico, esse pode ser um fator ligado a
dificuldade de implementacéo de Pls.

A viagem foi 0 movimento que, durante as experiéncias do GT, possibilitou os
contextos de conversagoes, as trocas de saberes entre os velejadores e a elaboracéo de
estratégias de travessia, dialogar sobre essa abordagem, seus limites e possibilidades para
0 ensino no trabalho com PI. Para Vasconcellos (2013), o profissional que pensa
sistemicamente esta aberto ao didlogo e a novas proposi¢cdes. Porém, pensar
sistemicamente muitas vezes requer mudancas de paradigmas, pois eles funcionam como

filtros para vermos a nossa realidade, selecionam o que percebemos e reconhecemos
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como verdade. Eles também nos levam a recusar e distorcer o que ndo esta de acordo com
as nossas expectativas, o que pode gerar impedimento de aceitar novas ideias,
inflexibilidade e resisténcia a mudangas. Mas, na perspectiva sistémica, as falas de
contradicdo também sdo bem-vindas ao dialogo, pois fomentam a discussdo de ideias
muitas vezes enrijecidas e fragmentadas pelo olhar tradicional.

O porto como pausa foi um movimento considerado um espago-tempo de
autoavaliacdo, 0 momento de marinar as experiéncias e refletir sobre elas. Nele também
foi possivel evidenciar que os velejadores oscilavam entre uma perspectiva tradicional e
uma perspectiva sistémica. Também foi possivel observar que os participantes passaram
a compreender o sentido da interdisciplinaridade na pratica, na acdo, na possibilidade de
se perceberem interdisciplinares, mudando também seus discursos. E ainda, reconhecer o
potencial da interdisciplinaridade na integracdo das disciplinas de diferentes areas do
conhecimento, passando também a perceber a importancia da contextualizacdo, que
permite que as relacGes se estabelecam dando sentido aos contetidos estudados. E que a
flexibilidade dos conteudos trabalhados no PI colabora também para superar a dicotomia
ensino-pesquisa.

A espiral maior que envolve as outras espirais representa o contexto de vida dos
velejadores, lembrando-nos que cada um é um universo dentro de outros universos e que
estdo todos em relagao.

Os movimentos citados representam idas e vindas do processo de acdo-reflexao-
acao, provocador de mudancas nas formas de perceber e de fazer a pratica educativa.
Considerando a perspectiva freireana (FREIRE, 1979), significa a educagéo do devir, de
uma realidade que ndo estd dada, mas que se torna possivel por uma educacdo

problematizadora e libertadora.

Consideracoes finais

As principais contribui¢des do e-book, faz-se importante frisar, sdo promover a
abertura ao didlogo, a comunicacdo, a conversagdo como principio de toda a mudanga,
das préaticas colaborativas e principalmente do conviver com os estudantes, bem como
possibilitar refletir sobre outras perspectivas de educacao, interdisciplinares e sistémicas,
que valorizem a inclusdo de todos independente da sua condicéo existencial de estrutura
fisica, social, psiquica, de cor, género, etnia ou religido, sem discriminagdes de qualquer
natureza. Essa mudanca a favor da aceitacdo do outro e da negagdo do fatalismo da

opressdo permitiria aos alunos se libertarem.
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Por isso, a perspectiva sisttmica ndo tem a pretensdo de trazer respostas aos
problemas apresentados na experiéncia do Pl e sim reforgar as possibilidades de
construcdo de solucdes coletivas e contextualizadas em torno de certa realidade.

Portanto, a praxis libertadora que se da no didlogo das pessoas vinculadas ao seu
contexto histdrico, politico e social é a real possibilidade de incluséo, da integracdo dos

saberes, das pessoas e de novas atitudes a partir de uma nova visao de mundo.
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