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Ap resentacao

Sol de Primavera
Beto Guedes

Quando entrar setembro
E a boa nova andar nos campos
Quero ver brotar o perdéo
Onde a gente plantou
Juntos outra vez

Ja sonhamos juntos
Semeando as cangdes no vento
Quero ver crescer nossa voz
No que falta sonhar

Ja choramos muito
Muitos se perderam no caminho
Mesmo assim nao custa inventar

Uma nova cancao
Que venha nos trazer
Sol de primavera
Abre as janelas do meu peito
A licdo sabemos de cor
SO nos resta aprender

Ja choramos muito
Muitos se perderam no caminho
Mesmo assim ndo custa inventar

Uma nova cancéo
Que venha nos trazer
Sol de primavera
Abre as janelas do meu peito
A ligdo sabemos de cor
SO nos resta aprender

Sim, entrou setembro. E primavera! E com ela renovam-se 0s nossos sonhos por
um mundo mais florido, de sabedoria, beleza e graca Divina advindas da natureza em
sua plena forma espiritual: vegetal, animal e hominal.

Seguimos inventando também. Plantando sementes que hao de brotar, a despeito
de sermos nds a acolher (ou apenas a colher) suas sombras, suas flores e seus frutos,
neste ilusorio agora.

Temos aprendido. Mesmo de cor, repetindo, repetindo e repetindo... temos visto,

vivido, atrevido... nos reunido e, assim, sobrevivido!



E bem esse mesmo 0 sentimento — amor com responsabilidade - que nos motiva
a convidar colegas, parceiros, amigos, cimplices, para encontrar e realizar um férum em
que se discuta, problematize e sinalize uma escola de educacédo bésica para todos! E
el@s vém! Respondem ao chamado, trazendo seus questionamentos, seus estudos, seus
aprendizados, suas experiéncias, que nos enchem de certezas quanto a necessidade da
luta que, embora eterna, é sempre de vitdria!

Foi assim, também, o Il Forum Nacional Escola de Educacdo Basica para
Todos! realizado nos dias 26, 27 e 28 de setembro de 2019, no Centro de Cultura e
Eventos da Universidade Federal de Goias. Congregou centenas de pessoas que Se
integraram em cinco grandes rodas de conversa, seis mesas redondas, trés paineis e sete
vivéncias sistémicas, além de se deleitarem com uma exibicdo audiovisual, uma
encenacao literaria, um concerto de flautas, um espetaculo musical, uma mostra de fotos
e o lancamento de trés livros que reinem textos escritos, filmados, fotografados por
pesquisadores, professores do Rio de Janeiro, Mato Grosso do Sul e Goiés. Sem davida,
um diversificado banquete académico e cultural unificado em torno de uma so
proposicao: a producdo cientifica em diferentes linguagens.

Nestes Anais, obviamente, apresentamos apenas fragmentos dessa maravilha,
mas que dao exemplos da riqueza vivida durante esta celebracdo, que se encontram
organizados em quatro secdes: Relatos de Experiéncias - contendo onze textos que
descrevem pesquisas desenvolvidas em ambientes de escolarizacdo bésica, nas redes
privada, municipal, estadual e federal de ensino; Paineis de Vivéncias - reunindo vinte e
nove resumos que inspiram ideias, novas ou talvez esquecidas, trazidas tanto por
maduros profissionais quanto por jovens secundaristas plenos de conhecimento,
compromisso e atitude na e pela educacdo bésica; Mostra Audiovisual -
disponibilizando a sinopse e o link para o acesso na plataforma Youtube de uma
producdo cinematografica, ja premiada!, realizada como investigacdo académica no
ensino médio, demonstrando o valor da educacdo que ultrapassa 0s muros da escola;
Lancamentos — um livro impresso e outros dois em formato E-book, oferecendo 0s
sumarios dos capitulos, as apresentacOes sintéticas de cada texto que os compde e a
pagina virtual que abriga os volumes Il e IV da coletanea intitulada Escola de
Educacgéo Bésica para Todos!, sobre praticas indissociaveis entre o ensino, a pesquisa e

a extensdo comunitaria.
De forma sutil, ndo direcionada, mas profunda e tangenciada, cada discusséo

suscitada por esse conjunto de savoir-faire generosamente disponibilizado pelos

participantes traz em seu bojo um mesmo entendimento, de que a nossa vida (e a vida



da escola onde passamos grande parte de nossa existéncia na Terra) é um espaco de
maltiplas singularidades, possibilidades e transformac@es; e que, por isto e para isto,
cabe a todos nos perseguir um objetivo uno: almejar um mundo em que nossas agoes
ndo sejam orientadas por uma ética que primeiro exclui para posteriormente buscar
incluir todos os seres dessa espetacular e sagrada criacdo, a natureza. Utopia? Sim,
tomada como sabiamente nos ensina Mario Quintana...

Se as coisas sdo inatingiveis... ora!
N&o é motivo para nao queré-las...
Que tristes os caminhos, se néo fora

A presenca distante das estrelas!
Nossa gratiddo a tod@s que nos abragcam nesse incansavel percurso.

Primavera de 2019.

Profa. Dra. Deise Nanci de Castro Mesquita

Profa. Ma. Segismunda Sampaio da Silva Neta
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trilogia

Isabella Rodovalho Martins e Luzia Rodrigues da Silva

“What is Kin-Ball? How do You Play Dodgeball?” Uma Experiéncia
Interdisciplinar entre a Educacéo Fisica e o Inglés

Leonardo Carlos de Andrade e Haniel Meireles do Carmo Morais



A Representacao das Mulheres em “Moana — Um Mar de Aventuras”

Barbara Teixeira de Oliveira e Layssa Gabriela A. e Silva Mello

Hannibal Lecter: analise dos recursos midiaticos para a construcao do personagem
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Estudo sobre as Causas e as Consequéncias do Casamento Infantil na Atualidade
Victdria Pereira Naves e Fabiana Perpétua Ferreira Fernandes

Criancas Transgénero: analise documental sobre os desafios enfrentados por suas
familias

Geovana Tavares Souza e Fabiana Perpétua Ferreira Fernandes

A Estenose de Jup em Recém-Nascidos

Beatriz Plaza dos Santos e Regiane Machado de S. Pinheiro

A Interrupg¢éo de Gravidez de Anencéfalos: uma questdo de bioética

Nathalia Candida Costa Gomes e Evandson Paiva Ferreira

Violéncia Doméstica: um estudo de caso realizado no CEPAE/UFG

Dayana Vinhandeli Rodrigues e Fabiana Perpétua Ferreira Fernandes

Jogos e Brincadeiras Tradicionais como Fator Coadjuvante no Processo da
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Vocé Aprendeu? Estudo Sobre a(Re) Significacdo da Avaliacdo e dos Instrumentos
Avaliativos No Contexto Escolar
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A Formacao Docente de Alunos de Licenciatura em Letras Portugués Vinculada
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Os Saltimbancos: o teatro e o letramento como elementos de formacao de sujeitos
criticos

Rafaela de Morais Ramos e Renata Valério Povoa Curado

Horéario: 18h

Sala 01

PREMIO PROJETO QUE INSPIRA

Escola Casa Verde — aprendendo com os passaros!
Projeto Gira Solidario — Escola Pau Brasil
Coquetel

DIA 28/09/19 — SABADO

LOCAL
Centro de Cultura e Eventos da Universidade Federal de Goias — 1° andar

MANHA
Horério: 8h
VIVENCIAS SISTEMICAS
Area Externa |
Experiéncias Circenses
Andriw Araujo Alves

Area Externa I
Em sintonia com a Terra
Ana Paula Salles e Rosangela Schittini


https://goo.gl/maps/s4kjvbbuLmP2
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Maos que encantam: Libras e as possibilidades de contacao de histérias
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Sala 01

Shantala: massagem para bebés
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Oleos Essenciais no Dia a Dia
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Danca Circular Sagrada

Maisa Montel e Niuza Mendes

Sala 01

Horério: 12h

Avaliacao

Planejamento 1V Forum

Encerramento
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SUPERDOTADOS ARTJSTICOS VISUAIS NO ENSINO MEDIO:
IDENTIFICACAO POR OBSERVACAO DIRETA

Wanderley Alves dos Santos!

Resumo: O trabalho aqui apresentado é de vivéncia pedagogica em sala de aula de
ensino de artes visuais, com superdotados artisticos visuais, isto €, grupo de estudantes
que apresentam capacidades de producdo artistica acima da média e, conforme a lei de
diretrizes e bases da educacdo, necessitam de apoio e orientacdo especifica. Com isso,
mediante bases tedricas que orientam as caracteristicas desses estudantes, busca-se atuar
de forma estratégica no meio escolar a favor deles. Objetiva-se mostrar, com exemplos
no meio escolar, com se pode identifica-los e auxilid&-los no seu desenvolvimento,
ampliando seu potencial artistico mediante a oferta de pratica de composicéo visual em
atelié de pintura criativa.

Palavras-chaves: Superdotacdo. Inclusdo. Educacdo Bésica.

A justificativa do estudo desse tema se da devido a necessidade de o meio escolar
ser um espaco inclusivo, onde a educacdo especial deve ter lugar. Nesse sentido, quando
se trata de Altas Habilidades/superdotado, a atencéo deve ser maior devido ao potencial
humano que se pode desenvolver a favor da comunidade humana, da sociedade
contemporanea complexa e cheia de desafios que afetam o planeta como um todo. Temos
caréncias de mentes criativas, humanas, proativas, de maneira a cumprir a determinacéo
da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) no Brasil de localizar, orientar
e apoiar 0s educandos talentosos e criativos:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo: |
— curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos,
para atender as suas necessidades...

Dessa forma, urge que o meio escolar reconheca esses sujeitos, sendo importante
relatar experiéncias pedagogicas onde € evidenciada a presenca de tais educandos no
ensino médio, mostrando suas caracteristicas conforme os estudos da érea.

A fundamentacdo tedrica para essas observacOes e acOes pedagdgicas sobre

superdotados artisticos surge com os estudos de Winner (1998, p. 53), professora de

! Professor do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (Cepae), da Universidade Federal de
Goiéas, doutor em pintura pela Universidade de Vigo, Espanha, mestre em Ensino na Educacdo Basica,
especialista em Arteterapia na Educacdo Especial, especialista na Educacdo de Talentosos (as).
Coordenador do grupo de pesquisa Metodologia de Ensino para Altas Habilidades/Superdotados na
Educacdo Baésica. E-mail: profwanderley@ufg.br.
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psicologia do “Boston College”, nos EUA, que propde o termo “crian¢as superdotadas

artisticas™:

Nos tendemos mais a chamar as criancas com habilidades excepcionais em arte
ou musica de talentosas do que superdotadas. O termo superdotado é
usualmente reservado para os escolasticamente capazes. Porém, as criangas
com alta capacidade em arte e mdsica, em realidade se assemelham as
escolasticamente superdotadas de formas importantes. Todas apresentam os
trés componentes da superdotacdo: elas sdo precoces, elas sdo independentes e
tém uma flria para dominar. E, como as escolasticamente superdotadas, elas
frequentemente apresentam um dom singular, especifico a dominio coexistindo
com habilidades mais comuns em outras areas.

Os termos entdo utilizados pela pesquisadora mostram que essas criancas Sdo

precoces, ou seja, produzem com qualidade criativa visual bem mais cedo que seus pares

da mesma idade; outro detalhe é que tem uma “firia por dominar”, por fazer, ou seja,

produzem muito, desenham muito, pintam muito, com qualidade técnica acima da média

das criancas. Ademais, querem fazer trabalhos de qualidade e, assim, se dedicam muito

para dominar capacidades, habilidades de fazer.

Winner (1998, p. 65) prossegue em seus estudos orientando:

E acrescenta:

A habilidade central da crianga visualmente artistica é uma precocidade visuo-
espacial-motora que possibilita captar o contorno de objetos tridimensionais
em uma superficie bidimensional. Esta habilidade capacita as criancas a fazer
os desenhos que se assemelham ao trabalho de artistas adultos de diversas
formas.

Os desenhistas superdotados obtém a ilusdo de realismo ndo apenas
desenhando formas diferenciadas e detalhadas, mas também retratando a
terceira dimensdo. Eles fazem uso de todas as técnicas conhecidas no ocidente
para mostrar profundidade — escorco, oclusdo, diminuicdo de tamanho,
modelagem para mostrar volume até mesmo a técnica mais dificil de todas, a
perspectiva linear — e fazem isso anos antes das criancas normais (WINNER,
1998, p. 65).

Esses estudos sdo de grande importéancia em ambito mundial, estruturando as

bases para o reconhecimento da crianga superdotada artistico-visual, mostrando o que

cada professor deve observar, ou seja, a crianga apresentard, entre os dois e 0s trés anos,

uma capacidade de configuracdo visual, de desenho artistico, que se assemelha ao dos

artistas ja desenvolvidos. Sdo capazes de apresentar desenhos artisticos com realismo,

detalhes abundantes, criatividade visual nas configuracbes compositivas e, também,

dominam o uso da perspectiva, mostrando objetos de forma tridimensional do plano.
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Essa orientacdo € muito importante para os professores da Educacdo Infantil e da
Primeira Fase do Ensino Fundamental, que poderdo observar esses qualificativos e
tomarem a decisdo de ajudar a crianca no seu desenvolvimento, promovendo atividades
especificas para que essa capacidade seja estimulada. Aulas de artes visuais seriam
indicadas nessa situagdo, com um ensino de arte mais avangado para essa crianca.

Neste sentido, é facil perceber que o professor, por sua vez, no ensino medio,
podera observar esses mesmos qualificativos apresentados pela pesquisadora para poder
identificar, nessa fase, educandos que apresentam um alto nivel de producéo artistica, que
necessitam de orientagdo especifica. Desse modo, esses estudos formam a base para
identificar e tomar providéncias pedagogicas especificas. Landau (2002) ainda aponta
outros detalhes que devem ser observados para que se possa ter um indicativo de

capacidade criadora:

Por exemplo, pessoas com habilidades para criar sdo geralmente receptivas,
sensiveis, brincalhonas. Elas tém um olhar ingénuo (expressdo usada por
Einstein para descrever a experiéncia de olhar o comum como se fosse a
primeira vez). Sdo pessoas que contestam 0s pesquisadores, convivem com seu
meio sem preconceitos, sabem ousar e sdo aventureiras. Seu padrdo de
pensamento revela maior fluéncia de ideias e maior flexibilidade na viséo de
problemas, o que significa dizer que elas os enxergam sob diferentes angulos.

Guenther (2012, p. 22), que possui um centro de apoio ao estudante talentoso (a),

doutora em psicologia e pesquisadora no tema de educacao do superdotado, esclarece:

A capacidade alta é invisivel, mas existe, em diferentes graus, observada em
diversas vias de expressdo, em todas as racas, géneros e classes sociais. A
dotagcdo indica maior capacidade e pode ser “captada” pela qualidade da
producdo do aluno. Portanto, é preciso observar cuidadosamente cada aluno
como individuo, separado da turma, onde a maioria tem capacidade média.

A seguir serdo descritas vivéncias pedagdgicas em um curso de atelié livre de
pintura criativa, oferecido no Cepae/UFG, no Departamento de Arte, onde os estudantes
de Ensino Médio devem escolher suas disciplinas dentro de um conjunto delas,
objetivando completar seu curriculo dessa etapa de ensino. A disciplina visava
estabelecer um ambiente que favorecesse a criatividade artistica, conforme Landau
(2002, p. 88):

Para ser criativo, o individuo necessita de uma atmosfera estimulante. Quanto
mais instigante e atraente parecer o novo ao individuo, tanto mais este ousara
empregar seu talento e tanto menos dependera dos estimulos do meio. Porém,
ainda assim, o incentivo € muito importante para todo ser humano, por mais
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criativo que ele seja. Afinal, uma atmosfera estimulante pode impedir a
repressao precoce da criatividade. (Grifo nosso).

O atelié de pintura criativa recebeu, no ano de 2019, um ndmero muito grande de
inscritos, cerca de 30 estudantes, tendo sido ministrado um curso de 30h no primeiro
semestre, no contra turno. Essa disciplina é aberta a todos os estudantes do Ensino Médio
que tenham interesse.

Sobre a importéancia da pintura em tempos contemporaneos, Pasta (2012, p. 103)
diz:

A pintura, para mim, desde cedo, foi também autodescoberta. Ndo tenho com
nenhuma outra linguagem a relagdo a vocagdo. Isso se fez ainda mais claro no
momento crucial das escolhas profissionais: digo sempre que posso ter passado
por vérias crises, mas ndo pela vocacdo. Entendo, hoje, o grau de idealidade
existente nessa condicdo, e penso que tal idealidade é um aspecto importante
para compreensdo do meu trabalho.

O método aqui descrito sera 0 da participacéo ativa, na orientacdo da producéo
pictorica, num atelié de pintura para 0 Ensino Médio, tendo em vista essa descoberta por
parte do estudante da alegria criativa que pode proporcionar a pintura. O trabalho prético
de atelié criativo estava programado para promover a vivéncia em pintura sobre “papel
panama”, um papel espesso, de mais acesso, que podia ser utilizado de forma interessante
e ser de menor custo. Todos os alunos foram orientados a produzirem, basicamente, a
partir de uma orientacdo sobre técnica de composicao visual; feitas as orientagdes, 0s
estudantes deveriam produzir esbocos e depois escolher os mais interessantes,
transformando-os em pintura.

Diante das orientacdes, tudo seguia normal até que apareceram producgdes que
estavam acima do nivel comum para a fase. As composicBes pictéricas foram bem
impressionantes e, a seguir, comentaremos algumas producdes de estudantes

superdotados artisticos que foram notados (Figuras 1, 2, 3):
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Figura 1 — “E.” demonstra um uso avangado do desenho em perspectiva

Na Figura 1, o estudante apresenta um nivel académico de pintura e perspectiva,
trabalhando dentro da proposta de claro e escuro.

Figura 2 — “I.” domina a composigao ¢ a cor com grande maestria

Na figura 2, “I.” até entdo nao estd rendendo porque nao queria trabalhar dentro

das propostas de composi¢do “sugeridas”. Quando disse que fizesse como gostaria,

surgiu um trabalho de alto nivel em cor e forma.
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Figura 3 — “M.” reproduziu um trabalho de Vincent VVan Gogh em 50 minutos

Na Figura 3, vemos que “M.”, uma jovem, que ndo estava frequentando
assiduamente devido a problemas de sadde, em 50 minutos reproduziu um trabalho
inspirado em Van Gogh, pintor modernista.

Todos esses trabalhos apresentados demonstram estudantes com talento artistico
ou superdotacdo artistica. Havia cerca de 8 estudantes superdotados, na faixa de 16 a 18
anos, entre 30 deles no total, mas, devido a limitacdo desse relato, ndo é possivel mostrar

todos os trabalhos.

Anélise dos dados visuais surgido na vivéncia pedagdgica artistica

A referida vivéncia pedagdgica artistica, com estudantes do Ensino Médio,
apresenta interessantes possibilidades para fins didaticos, mostrando as qualidades dos
trabalhos dos mesmos, com niveis superiores de producéo artistico visual. Ao se observar
a producéo visual desses estudantes, com indicativo de Alta Habilidade/Superdotacéo, ela
confirma as observacdes e os estudos da psicologa Winner (1998), que destaca, em sua
pesquisa sobre superdotados artisticos, os qualificativos dos trabalhos visuais de
estudantes talentosos, na Educacdo Baésica, a saber: rapidez na produgdo, abundancia de

detalhes na producdo visual, nivel técnico acima da média, criatividade visual.
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Discussao

A experiéncia pedagogica em ensino de arte e pedagogia artistica apontou que a
identificacdo e o apoio fundamentado aquilo que foi ministrado favoreceram a integracéao
dos estudantes e a propria atividade. Em virtude disso, a liberdade criativa procurava ser
estimulada e ampliou-se o entusiasmo dos referidos alunos, além de eles, juntos aos
colegas, procurarem auxiliar uns aos outros, funcionando como monitores espontaneos
no processo de orientacdo béasica para a pintura. Esse € um ponto importante: por eles
terminarem mais rapido as atividades pictéricas, é preciso engajé-los em atividades de
monitoria e trabalho de grupo, onde podem ajudar os colegas nas produgdes. Isso foi
notado nesse processo, pois todos os estudos observados falam dessa abertura e
generosidade dos estudantes superdotados. Desse modo, isso pode ser observado e
estimulado.

Por outro, conforme a literatura da area, ha um grupo que prefere trabalhar
sozinho, concentrado, criativo, fato notado na préatica do atelié de Pintura Criativa, no
qual duas jovens produziram de forma excelente, porém, ndo tinham prazer em trabalho
de equipe. Elas pediram para trabalhar s6, o que respeitamos, conforme estudo da area.
Quando o professor tem referencial tedrico na area de educacdo do superdotado poderd,
sim, fazer uma identificacdo por observacao direta, conforme sua area técnica de trabalho

educacional.
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ENSINO DE ARTES VISUAIS NO ENSINO MEDIO: SELFIE NA
GALERIA

Wanderley Alves dos Santos!

Resumo: A proposta aqui apresentada é de uma vivéncia arte educativa no meio escolar,
onde os estudantes de Ensino Médio, nas aulas de artes visuais, foram convidados a fazer
apreciacdo artistica em exposicOes artisticas abertas em galerias €, sob a orientacdo do
professor da disciplina, fizeram selfies com as obras como forma de participacdo e
documentacdo do processo. Os estudantes enviaram as selfies via e-mail, com
comentarios sobre a vivéncia e a obra escolhida. A experiéncia mostrou-se bastante
interessante para o processo de apreciacgdo dirigida, considerando a integracdo da pratica
de selfie no meio escolar como atividade pedagogica na aprendizagem artistica.

Palavras chaves: Ensino de arte. Midia. Educacao basica.

Introducéo

Um dos grandes desafios contemporaneos no meio escolar € o ensino de arte.
Vivemos numa acelerada exposicdo ao imagético, fotografia, video, cinema, cartazes,
telas informaticas, multimeios, sem tempo para refletir sobre esses meios ou de meditar
sobre 0s processos politicos e técnicos que estdo por tras de tais processos de producao
criativa. Sobre o ensino de artes visuais, Ferraz e Fuzari (2010, p. 19) declaram: “E
necessario rever todo esse quadro: repensar um trabalho escolar consistente, duradouro,
no qual o aluno encontre um espaco para 0 seu desenvolvimento pessoal e social por

meio de vivéncias e posse de conhecimento artistico e estético.”

Justificativa

Diante dessa introducdo, observa-se que a vivéncia em artes visuais, atividade
pratica e apreciacdo artistica dirigida, como método de trabalho, é importante no
desenvolvimento do jovem no meio escolar. Entre as préaticas de interesse no ensino de
artes visuais ha a apreciacéao dirigida, que se faz mediante a visitacdo a museus, galerias e
espacos publicos onde a arte visual se faz presente e valorizada. Assim, toda acdo no

sentido citado € importante.

! Professor do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (Cepae), da Universidade Federal de
Goiéas, doutor em pintura pela Universidade de Vigo, Espanha, mestre em Ensino na Educacdo Baésica,
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A fundamentacao tedrica

A base tedrica para acOes educativas em artes visuais também se apoia na
psicologia da criatividade, destacando a importancia do potencial criador do jovem, que
deve ser estimulado. As psicélogas Alencar, Braga, Marinho (2016, p. 68) sugerem acoes

pedagogicas para incentivar o estudante no seu desenvolvimento pessoal e criativo:

Dar oportunidade aos alunos de para desenvolver sua imaginacdo e elaborar ideias
imaginativas com relacdo a um determinado tema proposto pelo professor ou pelo aluno.
Estimular a aplicacdo de principios para gerar novas ideias, como pensar em outros usos;
adaptar, modificar; substituir, rearranjar; combinar etc.

Encontra-se possibilidades importantes a partir dessas apreciacdes dirigidas, onde
se valoriza a producdo visual em analise e se prop&e uma experiéncia coletiva em que 0s
préprios jovens, em grupo, trocam impressdes sobre as obras apreciadas.

As atividades de ensino de artes visuais, sistematizadas, programadas para
estimular as capacidades visuais e criativas dos estudantes atendem a essa orientacao das
referidas pesquisadoras sobre psicologia da criatividade. A partir dessas acGes pode-se
orientar os estudantes a desenvolverem produgfes visuais a partir de sua vivéncia ou
propor acdes integradoras, que favorecam essas possibilidades de inovacdo e vivéncia
cultural. Os estudantes de ensino médio estdo em grupo, numa visitacdo a galeria, fora do
espaco formal da escola, com mais liberdade de acédo e integragdo com os colegas. Em
virtude disso, terdo mais liberdade criativa para se expressarem e interagirem entre si,
tendo em vista 0 objetivo proposto, que é o de valorizar a producdo de arte e o fazer
artistico como uma linguagem e processo, que deve ser decodificada e compreendida
considerando a atencéo e a reflexdo do espectador.

Outra contribuicdo de campo de estudo é a cultura visual, que destaca a
necessidade da reflexdo sobre o mundo e a sociedade a partir das producdes visuais e

artisticas contemporaneas. Sobre a cultura visual, Martins (2009, p. 116) reflete:

[...] Ou seja, ndo se trata de se abolir as imagens de trabalhos artisticos das
aulas de artes visuais, na educagdo béasica, ao contrario. Mas de buscar
compreendé-la em termos de seus significados culturais, enquanto praticas
sociais embrenhadas em relacdes de poder, econdmicas e politicas. Perceber a
visualidade em geral, dentro e fora do campo artistico. E de ter como
pressuposto que, além do contexto em que a visualidade sdo produzidas,
interessa também o contexto em que as visualidades sdo produzidas, interessa
também o contexto em que elas sdo consumidas, ou que estabelecamos com elas
relacGes de interpretacéo, de ressignificacéo.
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No caminho da ressignificacdo, a experiéncia da apreciagéo de obras de artes nas
galerias pode se tornar um evento significativo para jovens estudantes do ensino médio.
Para além da propria importancia cultural, os estudantes podem exercitar novas
possibilidades expressivas. Assim, a seguir relata-se a vivéncia do ensino de artes visuais
para um grupo de estudantes do ensino médio, onde a apreciacdo dirigida foi integrada ao
processo de “tirar selfie com os amigos e com a obra de arte”, a¢do denominada, na aula

em destaque, de “Selfie na Galeria de arte”.

A experiéncia educativa artistica

Pode se dizer que o processo a seguir esta dentro do campo de observagédo
participativa, tendo ocorrido em uma escola publica, o Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educagdo da Universidade Federal de Goids (Cepae/UFG). Foram
programadas aulas de artes visuais para a turma do primeiro ano do ensino médio, com
foco na unidade tematica em desenvolvimento, a arte contemporanea. Os estudantes
foram levados a uma galeria de arte para apreciar duas exposicdes artisticas. Nessa
exposicdo, os estudantes foram orientados a tirar selfie com as produgfes que mais
fossem interessantes para eles (Figuras 1, 2, 3):

Figura 1 — Estudantes de ensino médio — selfie na galeria
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Figura 2 — Estudantes de ensino médio. Selfie na galeria.
2"

Figura 3 — Selfie na galeria de arte

Os estudantes, diante da possibilidade oferecida, se entusiasmaram e, depois de

apreciar toda a exposicdo, escolheram as imagens expostas que mais lhe chamaram a
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atencdo e buscaram usar seu celular para fazer a documentagdo visual. A turma estava
mais alegre, divertindo-se com o processo, inclusive alguns estudantes mais timidos, que,
diante dos colegas em acdo, perguntavam se podiam fazer a “selfie” com amigos diante
da obra, ndo sozinhos. Logo todos estavam em acédo e, apos feitas as selfies, deveriam
envia-las para o educador via e-mail, como atividade de apreciacao dirigida.

A atividade teve alguns momentos que podem ser destacados: a) 0 momento da
decisdo de fazer a vista e coloca-la no plano de aula, com o tema arte contemporanea,
visto que essa atividade ndo havia sido programada de antemdo, mas sabia-se que havia
essa possibilidade; b) observou-se que os estudantes se mantinham em grupos com
discussbes animadas ao se dirigirem para a galeria, que era proxima a escola e dentro do
campus universitario; ¢) no momento da apreciacao, da selfie, notou-se uma animacéo
geral para a escolha do quadro que mais interessava a cada um. Fica evidente que a
dindmica usando a ideia da documentacdo da apreciacdo de forma mais Iudica teve um

bom resultado.

Discussao

O ensino contemporaneo de arte tem seus desafios. A convivéncia dos estudantes
com redes sociais e tecnologias midiaticas avancadas obriga o professor de arte a
procurar integrar essas tecnologias em seu processo de ensino, considerando a arte como
um objeto de pesquisa, com seu corpus tedrico e dimensdes historico-social. Dessa
forma, é de suma importancia oferecer ao estudante de ensino médio experiéncias ricas
em apreciagdo e um fazer criativo. Quando se associa a selfie na apreciagéo dirigida um
componente ladico contemporaneo se incorpora ao processo educativo.

O fazer criativo tem a ver com a propria selfie, quando o estudante busca o
melhor angulo com o trabalho que mais lhe agradou. Diversas selfies feitas
demonstraram verdadeira criatividade, luz e sombra, fotos em silhueta e sombra, como
pode ser visto na Figura 3. As fotos tiradas foram bastante criativas, sendo exercitada, na
oportunidade, uma liberdade criativa muito importante no processo de ensino e
aprendizagem de arte.

Por fim, percebeu-se no processo que o estudante vivenciou um tipo de trabalho
coletivo em ensino de arte que se aproximou das praticas midiaticas que lhe séo
familiares. Conforme diz Arantes (2005, p. 177), “[a]s obras de arte em midias digitais

permitem, nesse mundo da velocidade e do tempo real, da instantaneidade e da ‘falta de
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tempo’, parar o tempo para um segundo de reflexdo, realizando uma espécie de

metacomunicagdo, de reflexdo e olhar sobre o mundo que nos rodeia”.
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ABORDAGEM TRIANGULAR NA EDUCACAO INFANTIL: UMA
EXPERIENCIA ESTETICA COM CRIANCAS DE TRES ANOS

Elenice de Fatima Pereiral

Resumo: O presente relato de experiéncia refere-se a uma pesquisa em andamento
vinculado ao Programa de P6s-Graduacéo Stricto Sensu em Ensino na Educacéo Baésica,
do Centro de Ensino e Pesquisa aplicada & Educacdo da Universidade Federal de Goias —
com o titulo: Arte e desafios na Educacdo Infantil: perspectivas visuais e identidades
fluidas. O objetivo é compartilhar uma experiéncia de um trabalho artistico que esta
sendo realizada no Municipio de Goiania, no Cmei Cristiano Emidio Martins, com
criancas do agrupamento D2, de trés anos, utilizando a Abordagem Triangular de Ana
Mae Barbosal. E sabido que nessa etapa de escolarizacio é comum que a arte fique
restrita ao fazer sem contextualizacdo historica. O objetivo da pesquisa € acompanhar o
desenho da crianca durante 6 meses e a cada més trabalharemos um artista para que
possamos desenvolver as trés dimensdes de Barbosa. Os artistas trabalhados e que serdo
apresentados nesse relato de experiéncia sdo: Tarsila do Amaral, Anita Malfatti, e
Antonio Poteiro. E possivel criar estratégias para que a crianca possa se beneficiar da
linguagem artistica de forma contextualizada, significativa, intercultural? Com base na
experiencia aqui relatada foi possivel perceber que a Abordagem Triangular
proporcionou um novo olhar sobre artes visuais trabalhadas no Cmei. Essa linguagem
artistica colabora para uma préatica educativa que permite a crianca a pensar, analisar,
conhecer e valorizar a arte, de modo que, posteriormente, serd possivel que os Pedagogos
do Cmei possam tornar efetivo o trabalho com artes visuais nessa Abordagem de Ana
Mae Barbosa.

Palavras-chave: Artes visuais e Ensino. Educacao infantil. Abordagem Triangular.

Apresentacao

A arte tem grande contribuicdo na educacao infantil, pois possibilite a crianca a
ampliar seu conhecimento, suas habilidades, e a descoberta de suas potencialidades. Por
esta importancia que ela representa para a aprendizagem e para a vida do educando, é que
surgiu o desejo de fazer a pesquisa. Pois percebo que, o Pedagogo, no cotidiano da sua
pratica pedagoégica, tem dificuldade em trabalhar arte visual de forma efetiva com as
criangas. Cria poucas situagoes que amplia a leitura e compreensdo dela sobre seu mundo
e sua cultura. Muitos afirmam que ndo tiveram uma formacéo especifica nessa area, em

seus cursos de pedagogia. Mas foi a pedagogia que promoveu o desenvolvimento das

1 Mestre pelo PPGEEB/CEPAE/UFG. E-mail: maosdada@gmail.com

2 A Abordagem Triangular se alicerca em trés instancias: a leitura de imagens, o fazer artistico e a
contextualizacéo.

Contextualizagdo historica (conhecer a historia do artista) leitura de imagem (exposi¢des das fotografias
das obras) o fazer artistico. Ana Mae é a principal referéncia no Brasil para o ensino da Arte nas escolas.
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maltiplas linguagens na pratica pedagdgica. Quando falamos em multiplas linguagens é
muito comum remetermos a linguagem verbal e escrita, igualmente importante para o
desenvolvimento infantil, mas alguns professores acabam priorizando essas duas formas
de linguagem na educagdo da criangca, privando-os de novas vivéncias, novas
experiéncias com a arte visual.

E preciso abrir portas a novos questionamentos sobre essa tematica e mostrar a
importancia que a arte visual tem na vida da crianca e as contribuicdes do professor neste
processo tdo relevante no ensino-aprendizagem do educando que esta iniciando a vida

escolar:

A Arte promove o desenvolvimento de competéncias, habilidades e
conhecimentos necessarios a diversas areas de estudo, entretanto, ndo é isso
que justifica a sua inser¢do no curriculo escolar, mas seu valor intrinseco como
construgdo humana, como patriménio comum a ser apropriado por todos.
(IAVELBERG, 2003, p.43)

Acreditamos que, atualmente, principalmente a partir da inclusdo do ensino das
artes nas Diretrizes Curriculares, 0 Regente sentiu a necessidade de integracdo dos
estudos das artes aos projetos educacionais na educacio infantil. E preciso aprofundar-se
um pouco na teoria e também na prética para vivenciar os mesmos processos pelos quais
passam as criangas. Nesse sentido, a educacdo infantil vem buscando superar esse
entendimento de linguagem e considerando gue a crianga se comunica e se expressa por
meio de multiplas linguagens.

No documento Infancias e Criangas em Cena: por uma politica de Educacéo
Infantil para a Rede Municipal de Educacéo de Goiania, 2014, materializa a reflexao
critica dos profissionais que atuam e pesquisam no ambito da primeira etapa da educacéo
basica. Neste documento contém uma politica Pablica que reconhece as infancias, as
criangas e seus processos de aprendizagem e desenvolvimento. Um curriculo que
considere a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas. As linguagens artisticas
somam a outras linguagens e formas de expressdo. O curriculo se diversifique,

complexifique e amplia os conhecimentos das criangas:

E essencial que os profissionais as compreendam em sua amplitude, riqueza e
diversidade, considerando as diversas possibilidades delas se manifestarem:
pelo desenho, pela danga, pelas ilustracfes, pela pintura, pela escultura, pelo
som, pelas gravuras, pela fotografia, pelo cinema, pela computacao grafica, por
folders, outdoor, ( GOIANIA, 2014, p.78)2

Outro fator importante a ser destacado sdo as teorias de Lev Semyonovich

Vygotsky no processo do ensino aprendizagem na educacéo infantil. VVygotsky (1998)
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compreende o desenho infantil como uma forma de expresséo da imaginacao criadora do
homem. O tedrico deixa claro que compreende o desenho infantil a partir do contexto
sociointeracionista no qual a crianca esta inserida, sendo este marcado pelas condigdes
que Ihe sdo disponibilizadas.

Acreditando que a arte-educacdo deve ser numa concepcdo multicultural,
emancipatéria, € que surgiu meu interesse em fazer o projeto artistico no Cmei na
Abordagem triangular de Ana Mae Barbosa. Observa-se que no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) do Cmei, onde vai ser realizado a pesquisa, ndo esté interligado as trés
dimensdes da proposta de Barbosa: a fruicdo estética, a contextualizagdo e a producéao

artistica. E esse sera um bom momento de reflexao para inclusdo destas. Afirma Barbosa:

Arte ndo é apenas bésica, mais fundamental na educacdo de um pais que se
desenvolve. Arte ndo é enfeite, arte é cognicdo, é profissdo e é uma forma
diferente da palavra interpretar o mundo, a realidade o imaginario e é
contetdo. Como conteldo, arte representa 0 melhor trabalho do ser humano
(BARBOSA, 1991, p.4).

E preciso inculcar nos profissionais da educagéo bésica a importancia de trabalhar
linguagem artistica com os pequenos de forma contextualizada, significativa, e ndo
apenas como atividade complementar, ou para acalmar as criancas. Ela deve ser
trabalhada com contedo, objetivos, metodologias. A arte tem influéncia importante
sobre o desenvolvimento da personalidade infantil, tem a funcdo de favorecer a agéo
espontanea, facilita a livre expressdo, contribui para a formacao intelectual. Além disso,
possibilitara uma reflexdo clara e concisa sobre as praticas realizadas e sua eficacia na
construcdo do conhecimento através das Artes Visuais. Para que de fato a aprendizagem
infantil ocorra com éxito temos que acreditar no potencial de criacdo, imaginacao e

sensibilidade de cada crianca. E s6 a arte pode proporcionar isto.

Metodologia

A primeira artista trabalhada na abordagem triangular no agrupamento D2 foi
Tarsila do Amaral. Isso se deu apds a aprovacdo pelo comité de ética. “A crianga da
Educacao Infantil pode agir sobre imagens de artistas’. (IAVELBERG, 2013, p.66).
Primeiramente, foi trabalhado o contexto histérico. Assentada com 0s pequenos em
forma de circulo e com um livro dela, falei sobre a desenhista. As criangas ndo tiveram
dificuldades em pronunciar o nome da artista. No outro dia, levamos Datashow para que
elas vissem as fotos, autorretrato e também as obras. As criancas encantaram, cada obra

apresentada elas falavam o que o viam nos desenhos de Tarsila. Quando apresentamos a
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obra a Negra, trés criancas acharam feia, falaram: “mulher feia, eca”. Uma crianga disse
que ndo gosta de preto, ‘eca, muita feia”. E nesse contexto foi preciso trabalhar o livro
“Menina bonita do lago de fita”.

Escolhemos dez obras de Tarsila para trabalhar toda semana com os pequenos.
Impressionante foi a rapidez com que eles aprenderam os nomes dos desenhos. Manaca,
0 Mamoeiro, Os operarios, Segunda-classe, Chapéu azul, Familia, Amor, Abaporu, O
pescador, o Vendedor de frutas, foram as obras trabalhadas no agrupamento. As criancgas
fizeram desenhos com lapis de cor das obras: A familia, o Pescador, Amor, e o desenho
do Vendedor de frutas com pincel e tinta guague. Para Rosa lavelberg:

O desenho é compreendido como atividade expressiva, livre e natural da
infancia, com centro no individuo, (com foco no processo, e ndo no produto) e
no desenvolvimento do potencial criador. (IAVELBERG,2006, p.15)

Como estavamos no més de maio fizemos em uma tela pequena o desenho do
ABAPORU, e as criangas pintaram com tinta a 6leo, do seu jeito, escolhendo as cores
preferidas, fazendo uma releitura do Abaporu, e presentearam as mamées. Como as
outras professoras, a coordenadora e a diretora gostaram da ideia, foi preciso fazer um
trabalho com todos os agrupamentos do Cmei. Citei professoras porque sé tém mulheres
na instituicdo. Cada agrupamento escolheu um artista da minha pesquisa para fazer a
releitura de uma obra. Os artistas escolhidos foram: Anténio Poteiro e Américo Poteiro.
Sendo assim, todos as criangas da instituicdo participaram da releitura de uma obra. Foi
planejado um momento de comemoracdo para as maes com café da manhd e nesse
momento as criancas deram uma linda obra de arte para as mamaes.

E para concluir o trabalho com Tarsila do Amaral fizemos uma exposicdo das
obras trabalhadas e dos desenhos que as criancas fizeram. Foi feito um convite individual
para cada familia da crianca para participar desse evento. A exposi¢do foi realizada no
hall de entrada da sala, onde as proprias criancas apresentaram Tarsila aos seus pais. As
criancas falaram das obras, da artista, e mostraram seus desenhos. Esse foi um momento
muito significativo porque 0s pequenos expressaram conhecimento, alegria, motivacéo,
entusiasmo diante de todo trabalho feito com eles, e 0 mais interessante foi a participacéo
da familia, o envolvimento, a satisfacdo em ouvir seus (suas) filhos(as) falando de cada
obra e da vida da artista, muitos pais disseram que passaram a conhecer Tarsila através
de seu (sua) filho(a).

A artista Anita Malfatti foi a segunda desenhista a ser trabalhada no agrupamento.

Fizemos 0 mesmo procedimento que foi feito com Tarsila do Amaral. Primeiramente,
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falamos de Anita - mostramos no Datashow a vida e obra dela. E fantastico como as
criancas aprendem rapido sobre os artistas. Basta perguntar quem é Anita Malfatti e logo
respondem: “nasceu em Sdo Paulo, viajou o mundo todo mostrando seus desenhos, era
amiga de Tarsila do Amaral, j& morreu né tia”. Quando estavamos trabalhando Tarsila do
Amaral, ao perguntarmos quem é Tarsila, elas sempre diziam que ela nasceu na
fazendinha Ia em Sao Paulo, que a filha dela se chamava Dulce. As criangas tiveram
muita facilidade com a contextualizacdo historica dos artistas, nesse sentido, a
Abordagem Triangular de Ana Mae é muita significativa para essa faixa etaria.

Da mesma forma que foi trabalhado com Tarsila do Amaral, ou seja, a
contextualizacdo histdrica, leitura da imagem, o fazer os desenhos das obras — e a
finalizagcdo com a exposi¢do das obras trabalhadas e dos trabalhos artisticos dos pequenos
— nessa mesma metodologia procederam com todos os outros artistas trabalhados. As
obras escolhidas de Anita Malfatti para trabalhar a Abordagem Triangular foram: O
Tropical, Mario de Andrade, Farol, Casebre, Vaso de flores, O Burrinho correndo,
Pintora e desenhista, caipira declamando, Cena do interior, a Bailarina.

As criancas fizeram desenhos com l&pis de cor das obras: O Tropical, o farol,
burrinho correndo, Bailarina. Fizeram uma releitura da obra ‘Vaso de flores’ com pincel
e tinta guague e colagem com papel crepom, ‘Essa diversidade cria muitas oportunidades
para aprender a desenhar — e, se as variacGes de materiais existem no mundo da arte, a
escola deve acompanhé-las’ (IAVELBERG, 2013, p.66).

O terceiro artista trabalhado foi Antonio Poteiro, que nesse caso envolveu todo o
Cmei, pois faz parte da pesquisa o desenvolvimento de um projeto artistico coletivo na
institui¢do, cujo nome ¢é: “Poteiro pintou 1& no meu Cmei”, Todos 0s agrupamentos
trabalharam o artista com as criancas usando a Abordagem Triangular, inclusive com
visita ao Instituto Antonio Poteiro. ‘Conhecer o lugar onde os artistas trabalham é uma
experiéncia muito rica, que permite aos alunos interagir diretamente com o profissional e
fazer perguntas a ele’. (IAVELBERG, 2013, p.119). O fazer artistico envolveu néao
somente as criangas como também todas as Pedagogas e Auxiliares de Atividades
Educativas. As obras escolhidas foram: Soltando pipas na favela, porta bandeira, os
papagaios e 0s ipés, o retirante, o palhaco e a tartaruga, a borboleta e os beija-flores, a

chegada, carro de boi e o girassol, casamento no céu.

Resultados obtidos
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Assim, entende-se que a inclusdo da Abordagem Triangular de Ana Mae Barbosa
durante esse periodo de tempo trouxe uma experiencia muito significativa uma vez que
essa linguagem artistica colabora para uma pratica educativa contemporanea que permite

as criancas a pensar, analisar, o criar, 0 conhecer e valorizar a arte.

O mundo orientado visualmente torna-se um elemento ativo na sala de aula por
meio da percepcdo, da analise, da imaginacdo e da expressdo, da producdo ou
do fazer arte na classe" (BARBOSA, 1997, p. 121).

A partir desses elementos, poderiamos entender que a sala de aula teria
possibilidade de se tornar um espago com potencial estético para a criacao artistica. O
desenho como possibilidade de brincar, como possibilidade de falar, como possibilidade
de deixar sua marca. “Por intermédio do desenho, a crianga pode expressar Seus
conhecimentos e suas experiéncias, colocando sua poética de modo singular”.
(IAVELBERG, 2013, p.57)

A participacdo dos pais nas exposicGes das obras e dos desenhos feitos pelas
criancas contribuiu substancialmente porque a criangca compartilnou os sentidos
atribuidos as imagens que Ihes foram trabalhadas. A leitura critica realizada por elas
frente as imagens, frente aos seus desenhos torna compreensivel e instigante, pois,
percebe-se que os fizeram devido aos elementos/contextos que estavam presentes nas
imagens e que partiu de suas competéncias de leitura e do repertério trabalhado com a
Abordagem Triangular.

E importante destacar as acdes que vém sendo desenvolvidas no Cmei Cristiano
Emidio Martins com a inclusdo da Abordagem Triangular - mostrando como uma
linguagem artistica é aberta as mdaltiplas concepcBes, que visa também quebrar o
pensamento tradicionalista com que é trabalhado as artes visuais nas instituicdes infantis.
Faz-se necessario pensar nas linguagens artisticas como objetos hibridos que estdo em
constante dialogo com outros elementos ao seu redor — vejamos as visitas aos institutos e

aos museus, ou seja, levamos as criancas, ao encontro delas, oportunidades de expressao.
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PROJETO INTEGRADOR: ANALISE DE PERCEPCOES
DOCENTES

Eneida Aparecida Machado Monteiro!
Ana Paula Salles da Silva?

Resumo: O objetivo desse trabalho é identificar as percepcfes de docentes sobre essa
forma de organizacdo curricular e préatica educativa por meio de projetos integradores,
bem como investigar a compreensdo sobre a importancia da implementacdo desses
projetos. A andlise partiu dos conceitos basicos de interdisciplinaridade e Pensamento
sistémico. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, pautada na pesquisa-acdo integral e
sistémica. A coleta de dados foi realizada mediante entrevista inicial semiestruturada. Os
resultados confirmam a hipotese desta pesquisa de que 0s projetos integradores
enfrentam problemas associados a uma percepcdo de mundo. Revelam pontos de
resisténcia ao trabalho com projetos, mas, também de possibilidades de mudanca de
paradigmas que infere a favor de uma formacgao mais integrada, dindmica e significativa.

Palavras-chave: Projeto Integrador. Interdisciplinaridade. Pensamento Sistémico.

Introducéo

O Instituto Federal Goiano busca implementar o curriculo integrado, nos cursos
técnicos integrados ensino médio, sendo 0s projetos integradores uma estratégia de
integracdo curricular que tem como objetivo integrar/inter-relacionar os conhecimentos
nas areas especificas e de conhecimentos gerais.

Os projetos integradores sendo uma das estratégias de integracdo curricular que
tem como objetivo integrar/inter-relacionar os conhecimentos nas areas especificas e de
conhecimentos gerais. Por isso, 0 projeto integrador é também considerado um projeto
interdisciplinar.

Nesse contexto, o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Goiano -
Campus Ceres, vem buscando promover discussdes para a implementacdo de um
Curriculo Integrado, sendo, os projetos integradores uma das estratégias desenvolvidas
(BRASIL, 2013).

Dado o exposto, este trabalho visou identificar a percepcdo e adesdo dos docentes
sobre essa forma de organizacdo curricular e préatica educativa por meio de projetos
integradores, bem como investigar a compreensao sobre a importancia da implementacao
desses projetos. Esse trabalho analisa os dados iniciais de uma pesquisa de mestrado em
andamento intitulada “Projetos Integradores: uma proposta de educacao para todos?” Os

dados iniciais referem-se aos da entrevista inicial, primeira etapa da coleta de dados.

Mestranda no PPGEEB/CEPAE. Professora no Instituto Federal Goiano - E-mail:
eneida.m.monteiro@gmail.com.
2 Professora pesquisadora no PPGEEB/CEPAE E-mail: aninhasalltess@msn.com.
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Nessa andlise preliminar o foco restringiu-se a identificar a concepgdo de projeto
integrador, pois, as percepcdes dos professores demostradas nessa investigacao, servirdo
de orientacdo para o planejamento dos estudos e reflexdes no Grupo de Trabalho (GT),
proxima etapa.

Nossa hipotese partiu do principio de que os projetos integradores enfrentam
problemas associados a uma percepcdo de mundo (de todos os envolvidos — professores,
dirigentes, alunos, etc.) ainda muito pautada pela légica da fragmentacdo dos saberes

escolares.

Fundamentacdo Teorica

O pensamento cientifico moderno, cujo racionalismo é a sua principal vertente,
foi construido sob influéncia de muitos filésofos, mas Descartes (1596-1650) é
considerado o principal percursor. No método cartesiano “analitico” o todo pode ser
compreendido pela soma das partes. Essa logica € explicada pela metafora do relogio,
cujas partes somam o todo e compreende uma visdo mecanicista do mundo.

O racionalismo cartesiano foi a base da educacdo moderna, por isso ainda
predomina uma Vvisdo especializada e fragmentada do conhecimento, que rege a
organizacdo da educacdo e do ensino na maioria das escolas. Desse modo, a logica
cartesiana, reforcada pelo paradigma positivista cuja verdade é tida como absoluta e
existe independente das vivéncias do sujeito, contribuiu para a fragmentacdo do
conhecimento e promoveu a unilateralidade das disciplinas e o distanciamento entre
teoria-pratica, contetdo-realidade, professor-aluno, ensino-avaliacdo e muitos outros
fatores do processo pedagogico (VANTI, 2012).

O movimento de superacdo de um pensamento tradicional, linear, fragmentado,
exige um pensamento complexo. Para Vasconcellos (2013), trata-se de uma mudanga de
paradigma emergente, um movimento que ja vem ocorrendo dentro da propria ciéncia na
busca de superar a crise gerada pela ciéncia aplicada e que se reflete também no campo
da educacéo.

Vasconcellos (2013), considera o pensamento sisttmico como o novo paradigma
da ciéncia e para exemplificar criou um quadro de referéncia que demostra as
transformagfes paradigmaticas que vem ocorrendo na ciéncia e suas implicaches
epistemoldgicas, no qual distingue avangos em trés dimensdes epistemoldgicas, cujas
mudangas sdo correspondentes aos avangos do pressuposto da simplicidade para o da

complexidade, da estabilidade para a instabilidade e o da objetividade para a
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intersubjetividade. Que exemplifica os avang¢os no dominio da ciéncia tradicional para
uma nova ciéncia emergente e suas implicacdes epistemologicas referentes a nossa forma
de ver, pensar e agir no mundo.

Nessa perspectiva, Capra e Luisi (2014), complementam que o pensamento sistémico é
uma linha que emergiu frente a ciéncia contempordnea que transcende a Viséo
mecanicista de mundo e se processa por meio de relacGes, padrdes e contextos.

No contexto educacional, considerar a complexidade € também considerar o
trabalho interdisciplinar como uma possibilidade de superacdo da fragmentacdo dos
saberes, 0 que ndo significa eliminar as disciplinas, mas quebrar a rigidez das
compartimentagdes “a interdisciplinaridade se apresenta como uma possibilidade de
resgate do homem com a totalidade da vida” (FAZENDA, 2008, p. 72).

Nesse sentido, trata-se de uma abordagem que favorece uma “educacdo para
todos”, uma “escola para todos”, que tem a ver com um espaco de “acolhimento,
reconhecimento e respeito” (MESQUITA 2017). Nesse sentido, Freire (1996) enfatiza a
necessidade de respeito ao conhecimento que o aluno traz para a escola, visto ser ele um

sujeito social e histérico.

Metodologia

A proposta metodoldgica é a realizacdo de uma pesquisa qualitativa, pautada na
Pesquisa-Ac¢do Integral Sistémica - PAIS (MORIN, 2004). Essa pesquisa estd sendo
desenvolvida no Instituto Federal Goiano, Campus-Ceres, com doze docentes que
ministram aulas no Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio.
Desse modo, a coleta de dados em andamento foi organizada em trés momentos distintos.
O primeiro ja concluido e foco desse trabalho buscou conhecer, por meio de entrevistas
semiestruturadas, os participantes e suas percepcdes sobre a interdisciplinaridade, o
pensamento sistémico, a organizagdo curricular por projetos, o papel do professor, do
aluno e do conhecimento, os principais desafios no trabalho com projetos. As percepc¢des
dos professores demostradas servirdo de orientacdo para o planejamento dos estudos e
reflexdes no Grupo de Trabalho (GT), segundo momento de coleta de dados, com vistas a
possibilidade de desenvolvimento de um projeto integrador articulado com a perspectiva
do Pensamento Sistémico (CAPRA & LUISI, 2014). Na etapa final, serdo realizadas as
entrevistas finais com a finalidade de identificar alteracdes nas percepcdes e atitudes
docentes. Os dados das entrevistas iniciais aqui apresentados, foram analisados de forma

descritiva.
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Resultados e discussdes

Este trabalho relata a primeira etapa da pesquisa cujo o foco € a percepc¢do dos
professores sobre a interdisciplinaridade, o pensamento sistémico, a organizagdo
curricular por meio de projetos, o papel do professor, do aluno e do conhecimento e os
desafios no trabalho com projetos.

Em relacdo a pergunta sobre o entendimento de interdisciplinaridade, mostra que
as percepgOes dos professores apresentam respostas muito similar sobre 0 mesmo modo

de pensar, resumindo a integragéo das disciplinas.

“[...] uma jung¢do de varias disciplinas” (P10);

“[...] diferentes disciplinas trabalhando em conjunto” (P9).

Podendo inferir a uma percepcao positivista do mundo, que ignora 0 sujeito no
processo, Vé um mundo independe do sujeito. Para Vasconcellos (2013), o pensamento
simplista implica em uma mudanca emergente que considere a complexidade. No
entanto, tem uma das respostas que aproxima de uma percepc¢do destacada por Fazenda

(2003), sobre o sentido do fazer interdisciplinaridade:

“[...] minha concepgdo de interdisciplinaridade & que todos 0s
professores envolvidos no projeto consigam falar a mesma lingua
em relacdo aquele contetido” (P4).

Pois o professor P4 percebe os participantes e anuncia uma abertura para o
didlogo. Segundo a autora, a interdisciplinaridade decorre mais do encontro entre 0s
individuos, pautados no dialogo, no respeito ao modo de ser de cada um, do que no
encontro entre disciplinas, por isso destaca que “a interdisciplinaridade ndo é uma
categoria de conhecimento, mas de agdo” (FAZENDA, 2003, p. 75). Assim, tanto a
interdisciplinaridade como o pensamento sistémico ndo produzem por si préprios uma
inteligibilidade do mundo, uma mudanca de pensamento, apenas nos provoca, nos incita
a desenvolver novas formas de pensar e agir.

Considerando a forma de organizagdo curricular por meio de projetos é possivel
identificar a preocupagdo com o conteudo, com a formagéo profissionalizante (aos que
vao ingressar no mercado de trabalho), e com Exame Nacional do Ensino Médio -

ENEM (aos que desejam prosseguir os estudos).
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“[...] Quando vocé trabalha com organizag@o por meio de projetos
voc€ ndo tem como cobrar muito” (P7);

“[...] sem fugir dos contetddos que ja sdo cobrados hoje, porque o
projeto é bacana é interessante. A formag&o do curriculo também
¢ muito legal, mas para isso a gente precisava saber se esses
projetos vao atrapalhar esses alunos posteriormente em uma
capacidade de disputar uma vaga com 0s outros alunos de outras
instituigdes” (P1);

“[...] eu vejo que no ensino médio é mais cobrado a questdo do
ENEM, o projeto eu vejo por outro lado...” (P3).

Percebe-se que ha uma pressédo do mercado de trabalho e do ENEM, que prima
pela quantidade dos conteudos. Enquanto que, “a pratica interdisciplinar pressupde uma
desconstrucdo, uma ruptura com o tradicional e com o cotidiano tarefeiro escolar
(FAZENDA, 2008, p. 72). O pensamento complexo pode contribuir no enfrentamento
desse dilema ampliando o foco nas relagdes, substituindo um “pensamento disjuntivo por
um integrador”, correspondente a atitude “ou - ou” por “e - ¢” (VASCONCELLOS,
2013), buscando uma articulagdo sem eliminar as diferengas. Nesse caso, 0 projeto
integrador pode contribuir com a formacéo profissionalizante e com a preparacgéo para o
ENEM, buscando as inter-relages e articulacdes possiveis.

Nesse mesmo Viés, considerando todas as respostas € possivel notar que a maioria
dos participantes manifestam em suas falas alguma forma de resisténcia a organizacéo
curricular por projetos, pois pensar a integracdo requer uma contextualizacdo com a
realidade, uma interconexdo com o mundo real. Para Capra (2014, p. 447), desde a
Revolucdo Industrial as pessoas tém ignorado as causas dos problemas ecolégicos que
impactam nosso mundo, dentre os principais problemas ‘“energia, meio ambiente,
mudancas climéticas, seguranca alimentar, seguranga financeira”, estes sdo problemas
sisttmicos e ndo podem ser entendidos isoladamente, por isso, requerem solucgdes
sistémicas.

Quando perguntados sobre: qual papel do professor, do aluno e do conhecimento
no trabalho com projetos? Ficou evidente que a maioria considera o professor como
“mediador, facilitador, motivador”, apenas dois consideraram que 0 professor tem o
papel de “direcionar” e “conduzir”’. No entanto, essa ¢ uma questdo provocadora, que
impOe pensar se o trabalho com projetos exige ou ndo uma mudanca de postura do
professor. Nesse sentido, Vasconcellos (2018) esclarece que é subjacente a concepgéo

tradicional de ensino, a crenca de que € possivel a interagéo instrutiva, onde um ensina e
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o0 outro aprende. De forma que para cada instrucdo dada, havera uma resposta igual por
todos que receberam.

Quanto ao papel do estudante no trabalho com projetos a maioria dos professores
considera que contribui para a autonomia, visto, as possibilidades de relacionar as

vivéncias deles, despertar o interesse, a motivagdo e uma atitude mais proativa.

“[...] possibilita o aluno a ser criativo, ser inventor. Mudar a sua
perspectiva de educacdo tradicional para uma educacdo como diria
Paulo Freire “libertadora”, que o individuo conhega que o liberta € um
conhecimento critico. Assim, nas acOes efetivas que ele realiza esta
melhorando 0 seu mundo, a sua préatica produtiva e esta contribuindo
para as novas geracoes que vao surgir” (P8).

Enquanto que, trés dos pesquisados consideram que nem todos os alunos gostam

Ou conseguem participar ativamente nos projetos:

“[...] ndo ¢ qualquer aluno que consegue entrar NUM Processo
integrador. O aluno tem que ter o senso de curiosidade, ele tem
que ser descolado, o aluno muito inibido n&o consegue enquadrar
e diz que ¢ uma forma péssima de aprendizado” (P1).

“[...] Nao é todo mundo que quer um projeto, tem aluno que vai
dizer assim: eu prefiro o tradicional, eu sempre aprendi da
maneira tradicional eu gosto do tradicional” (P 10).

“[...] o aluno de ensino médio ndo tem ainda uma autonomia para
ele conduzir” (P11).

Essas percepces mostram fatores ligados ao condicionamento do aluno, que ja se
habitou a ser passivo e esperar as respostas prontas. Para Vasconcellos (2018), esse é um
paradoxo que reflete a educacdo na atualidade, como o estudante pode ser autdnomo se
recebe instru¢bes de como agir? Essas sdo premissas da viséo tradicional de ensino.

Quanto a percepcao sobre a funcdo do conhecimento no trabalho com projetos a

maioria dos pesquisados disseram ter mudanca favoravel:

“[...] se torna mais significativo” (P6).

“[...] O conhecimento vai estar associando aos poucos a aplicacao
daquela base que ele tinha. Vocé vai modernizar aquele
conhecimento, trazer aquele conceito basico que ele tinha com
termos técnicos da sua area” (P4).
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“[...] muda a forma de ver as coisas, o projeto vira uma
ferramenta de despertar conhecimento, aguca a curiosidade, ele
faz o aluno arregalar os olhos e dizer caramba! Eu ndo sabia que
era desse jeito. Ele vai fazer novas descobertas com praticidade”
(P1).

Nessa questdo o professor P1 se contradiz sobre a percepg¢do negativa quanto ao
papel do aluno no trabalho com projetos. A contradicdo aponta que apesar de evidéncias
de resisténcia, a partir de perguntas como essa que exige reflexdo, foi possivel vislumbrar
também o0s pontos positivos.

Quanto a percepcao sobre pensamento sistémico, a maioria dos participantes
afirmaram “ndo saber” ou nunca ter ouvido falar a respeito. Aos que mesmo na ddvida

arriscaram uma resposta, inferiram a um sentido de sistematizacao:

“[...] juntar ideias” (P1);

“[...] tem a ver com a organizagdo de um conhecimento onde cada
parcela desse conhecimento tem sua fungéo e voz ativa para o ser
humano” (P8);

“[...] um passo a passo para chegar a um objetivo final” (P12).

Logo, ndo corresponde a perspectiva sistémica, pois segundo Capra (2014), o
pensamento sisttmico é uma linha que emergiu frente a ciéncia contemporanea que
transcende a visdo mecanicista de mundo e se processa por meio de relacdes, padrdes e
contextos.

Entretanto, o fato dos participantes ndo saberem o conceito de pensamento sistémico nao
significa dizer que eles ndo tenham momentos em que expressam posturas sistémicas.

Quando perguntados sobre os principais desafios no desenvolvimento dos
projetos integradores a maioria dos professores relata ser a participacdo, adesdo e

envolvimento dos professores.

“[...] seria todos os professores assumir ou querer aderir a esse
conhecimento” (P4);

“[...] eu acho que as limitagdes sdo mais interpessoais,
principalmente entre os professores” (P5).

Para Fazenda (2014, p. 20), a proposta de projeto interdisciplinar causa
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intimidacao dos professores pelo fato de ndo saberem bem como fazer, e ainda afirma ser
por inseguranga, “essa inseguranca se reflete no paradigma epistemoldgico emergente”,
inclusive no ambito da ciéncia moderna. Para Vasconcellos (2013), considerar a
inseguranca significa romper com o paradigma tradicional da estabilidade, que tem
referéncia direta com a aceitagdo da instabilidade, ou melhor dizendo com os trés novos
paradigmas apontados por ela para a transformacdo novo-paradigmatica emergente da
ciéncia: a complexidade, a instabilidade e a intersubjetividade. Contudo, para a autora a
adocdo de novos paradigmas, s6 € possivel se ocorrer por meio de vivéncias, de
experiéncias, de evidéncias que nos coloquem frente a frente com os limites do nosso
paradigma atual.

Portanto, pensar em praticas integradoras e interdisciplinares ancoradas aos
principios do Pensamento Sistémico (CAPRA & LUISI, 2014), pode ser oportuno e
relevante para a Educacdo Basica numa perspectiva de educacdo para todos, por inferir a
favor de uma formacdo mais integrada, significativa e dinamica com vistas a realidade

concreta dos estudantes.

Consideracg0es transitorias

As andlises realizadas correspondem a impressdes e resultados preliminares
advindos do primeiro momento da pesquisa, ou seja, das entrevistas iniciais, que indicam
que as percepcdes dos professores confirmam a hip6tese que norteia a pesquisa, a
dificuldade de desenvolver projetos interdisciplinares tem aspectos ligados a uma
percepcao tradicional de mundo, ainda pautada na ldgica positivista que implica a
fragmentacdo dos saberes escolares e énfase no conteudissimo e na formacdo para o
mercado de trabalho.

Portanto, pensar em praticas integradoras e interdisciplinares ancoradas aos
principios do Pensamento Sistémico pode ser oportuno e relevante para a Educagdo
Basica numa perspectiva de educacdo para todos, por inferir a favor de uma formacéao

mais integrada, significativa e dindmica com vistas a realidade concreta dos estudantes.
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O ENSINO COLABORATIVO NAS PRATICAS PEDAGOGICAS: UM RELATO DE
EXPERIENCIA SISTEMICA

Denizia Rosa Ferreira Alves?

Resumo: Este trabalho apresenta o relato de uma experiéncia sistémica de préaticas
pedagogicas colaborativas em uma escola publica de Goidnia e que culminou na
pesquisa “O ensino colaborativo nas praticas pedagogicas: possibilidades para efetivacao
de uma escola para todos na Educagdo Basica” (PPGEEB/Cepae/UFG), que tem como
objetivo principal investigar as possibilidades de atuacdo de diversos sujeitos envolvidos
na instituicdo escolar por meio de acdes colaborativas. O interesse em desenvolver um
estudo mais aprofundado sobre este assunto vem das experiéncias em sala de aula, em
que se observa que a inclusdo de todos os alunos ndo vem acontecendo. Para nortear a
investigacdo tem-se como problematica: “como incluir, por meio de ac¢6es colaborativas,
todos os alunos no processo de ensino-aprendizagem, sem que haja
padronizacéao/classificagdo/exclusdo dos sujeitos?”. Para alicergar este trabalho, elegemos
como base tedrica da pesquisa os autores Maria Tereza Egler Mantoan (2015) e Jacques
Ranciére (2010). A experiéncia sistémica aconteceu em uma escola publica de ensino
fundamental | e 11 (3°, 4°, 5° e 6° anos). A preocupagdo principal consistia em despertar
no aluno o interesse pelo estudo a partir de sua experiéncia, valorizando as suas aptiddes
naturais e individuais. Consideramos nestas acOes a ndo categorizacdo dos alunos,
valorizando, assim, suas habilidades e aprendizagens. O resultado deste trabalho, ap6s
certo tempo de empenho, mostrou-se por meio do envolvimento de um ndmero crescente
de colaboradores, ndo apenas de alunos, mas também de pessoas ligadas a escola, como
pais de estudantes, e a apresentacdo de trabalho elaborado por um estudante universitario,
que despertou interesse por pesquisa cientifica e ensino colaborativo.

Palavras-Chave: Escola para todo. Ensino Colaborativo na Educacdo Bésica. Nao
Categorizacao do aluno.

Apresentacao

Um dos desafios que enfrentamos nas praticas pedagogicas vivenciadas € a nao
inclusdo de todos os alunos na escola de educacdo basica. Percebe-se neste meio a
necessidade de um ensino que respeite a individualidade para a aprendizagem e que
busque a cooperacdo coletiva no grupo escolar - pais e comunidade - para o pleno

desenvolvimento dos discentes.

As condicBes de que dispomos, hoje, para transformar a escola autorizam-nos
a propor uma escola Unica e para todos, em que a cooperagdo substituird a
competicdo, pois 0 que se pretende é que as diferencas se articulem e se
componham e os talentos de cada um sobressaiam (Mantoan, 2015, 58).

1 Mestranda no PPGEEB/CEPAE/UFG. Professora da Rede Municipal de Educacdo de Goiania. E-mail:
deniziarosa@gmail.com.
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Por meio da atuacdo em duas escolas de Ensino Basico, tivemos como
preocupacdo principal despertar no aluno o interesse pelo estudo a partir de sua
experiéncia, valorizando as suas aptidfes naturais e individuais, e evitando a todo custo
rotular o aluno em segmentos discriminatorios como “fortes” e “fracos”.

Procedendo assim, verificamos que cada aluno, visto de forma singular, é um
somatorio de experiéncias que ndo podem ser ignoradas. E quando trazemos para a sala
de aula um ensino que também agrega o conhecimento que ele tem fora da sala, ou que
outros profissionais poderiam expor de maneira mais detalhada que nos professores, fica
claro o valor do ensino colaborativo, que nos inspira € Nn0S Move a prosseguir.

Apos a leitura do livro “O Mestre Ignorante”, de Jacques Ranciére, comecamos a
elucidar algumas questdes: como garantir o acesso dos alunos a sua emancipacdo sem
sujeitd-los a categorizacdo? As praticas colaborativas podem contribuir com o
desenvolvimento integral do educando? Em outras palavras, como incluir, por meio de
acOes colaborativas, todos os alunos no processo de ensino-aprendizagem, sem que haja
padronizacao/classificacdo/excluséo dos sujeitos?

Tal problematica surgiu a partir da visdo sobre o professor emancipado que, por
sua vez, faz suas intervencdes a fim de possibilitar a emancipagdo de todos os seus
alunos.

Quem ensina sem emancipar, embrutece. E quem emancipa ndo tem que se
preocupar com aquilo que o emancipado deve aprender. Ele aprendera o que
quiser, nada, talvez. Ele sabera que pode aprender porque a mesma inteligéncia
esta em acdo em todas as produces humanas, que um homem sempre pode
compreender a palavra de um outro homem ( Ranciére, 2010, 37).

Por meio dos textos de Maria Tereza Egler Mantoan (2015) conseguimos
perceber que incluir, ser um professor para todos, significa compartilhar com os alunos a
construcao/autoria dos conhecimentos produzidos em uma aula. Dai a necessidade de
ressignificar o papel da escola e do docente. Para tanto, é preciso desenvolver formas

mais solidarias, colaborativas e plurais de convivéncias.

Entender que as pessoas sdo seres singulares, que estdo sempre se
diferenciando, interna e externamente, portanto, ndo cabem, nem caberdo, em
categorizacbes, modelos, padrdes (Mantoan, 2015, p. 199).

Foi a partir da compreenséo de Jacques Ranciere (2010) e Maria Tereza Mantoan
(2015) que as acOes colaborativas foram fundamentas teoricamente. Utilizou-se, também,
0 texto maximo do ordenamento juridico brasileiro, a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, de 1988.
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A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205, enuncia que a educacao,
direito de todos e dever do Estado e da familia serd promovida e incentivada com a
colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Na sequéncia, o artigo 206
igualmente define que “O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: | —
igualdade de condi¢Ges para o acesso € permanéncia na escola”.

Com base neste trecho da CF de 1988, pode-se compreender que a inclusdo de
todos os alunos nas escolas regulares ¢ um direito garantido legalmente. E dever do
Estado e da familia respeitar esse direito, assegurando os recursos financeiros para
manter condicdo fisica e arquitetbnica e de aperfeicoamento dos professores pela
educacdo continuada.

Considerando a escola para todos, as vivéncias colaborativas desenvolvidas se
firmaram na compreensdo de que nenhum aluno, mesmo aquele com alguma deficiéncia
mental mais severa, é uma folha em branco. A escola ndo possui um aluno fraco e outro
forte, um deficiente ¢ outro “normal”. Ela conta com pessoas que, por sua vez, possuem
inteligéncias diferentes.

E a partir dessa visdo de formacéo integral do aluno e de um ensino partilhado,
colaborativo, que se desenvolve o espirito solidario e acolhedor, que faz toda a diferenca
ndo apenas na vida do estudante, mas de todos os personagens envolvidos e unidos pelo
mesmo proposito. “Nao ha ator social, por mais infimo que seja, que ndo se constitua, ao
mesmo tempo, em um ser pensante” (Ranciere. 2010, 58).

Assim, a atividade a ser apresentada a seguir foi desenvolvida nesta perspectiva:
os alunos se expressaram por meio de musicas, dancas, escrita e aplicacdo de
conhecimentos de robdtica associada a disciplina da lingua inglesa. Foi perceptivel o
interesse de toda a turma pela aquisicdo do conhecimento proposto e ministrado, tendo
como ponto de partida assuntos de interesse dos mesmos.

Disso, percebemos que existem algumas noc¢Bes que nos ajudaram no percurso
desta préatica pedagdgica colaborativa:

1) A interdisciplinaridade - a plenitude do desenvolvimento do aluno n&o esta
somente em receber o contetido vindo de uma disciplina isolada, mas de toda a rede do
sistema social em que ele esta inserido, pois assim ele também entenderd a real

necessidade de aprender para ensinar o outro, compartilhando com o seu colega.

A divisdo do curriculo em disciplina como Matematica, Lingua Portuguesa e
outras fragmentam e especializam os saberes e faz de cada matéria escolar um
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fim em si mesmo e ndo um dos meios de que dispomos para esclarecer o
mundo em que vivemos e entender melhor a nés mesmo (MANTOAN 2012. p.
56)

2) Parcerias (voluntariado) - membros das familias dos alunos ou cidaddos
dispostos a colaborar com sua experiéncia pessoal/profissional. Ou seja, associar 0
conhecimento familiar ou de um profissional de diferentes areas dentro das disciplinas
normalmente estudadas na escola, através de visitas, palestras, desenvolvimento de
projetos manuais, com 0 objetivo de compartilhar saberes entre os diferentes sujeitos

sociais:

[...] se cada familia fizesse o que digo, logo a nagdo estaria emancipada, ndo da
emancipacdo que 0s sébios concedem, por suas explicagfes a altura das
inteligéncias do povo, mas da emancipacdo que conquistamos, mesmo contra
os séabios, quando nos instruimos a nés proprios (RANIERE, 2012, p. 140).

De acordo com a professora Mantoan (2015, p. 199), é necessario “entender que
as pessoas sdo seres singulares, que estdo sempre se diferenciando, interna e
externamente, portanto, ndo cabem, nem caberdo em categorizagdes, modelos, padrdes”.

O tema escolhido pelos proprios alunos foi “Jogos e robética nas aulas de lingua
inglesa”. Os alunos demonstraram imenso interesse pelo tema. Os agentes trabalharam
em harmonia e com o mesmo objetivo: discutir, aprender a organizar as ideias, falar,
escutar, respeitar cada ponto de vista dos sujeitos ali envolvidos, aumentando assim a
confianga do individuo dentro do grupo, sendo esta a primeira conquista para a inclusao
de todos.

O conteudo era 0 mesmo, mas a forma de realizar a abordagem é que mudava, de
acordo com a necessidade que se apresentava. Por exemplo, um aluno ndo muito afeito
ou pouco familiar com jogos ou a robdtica nao foi deixado de lado. Pelo contrério, pode
usar seu talento para artes, por exemplo, para desenhos, na elabora¢do do péster dos
jogos, elaborando frases de efeito, cuidando da criacdo de um grito de guerra,
conduzindo os passos da danca, criando a mascote do time, e outras participacfes que
fizeram com que suas caracteristicas e aptiddes naturais fossem ressaltadas e valorizadas.

E mesmo o aluno que, eventualmente, discordasse dos jogos, pode aprender algo
mesmo em meio a sua discordancia. Ele pode escrever, defendendo seu posicionamento e
assim ter a oportunidade de se expressar. Se ele pensava diferente dos demais, foi
incentivado a escrever sobre os maleficios que ele acreditava advirem dos jogos na mente

dos jovens, por exemplo. Tudo isso, acreditamos, enriqueceu o tema e o debate.
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Buscar parceiros do conhecimento se fez necessario porque a medida que 0s
alunos aumentavam o interesse mais dificeis eram as perguntas e mais elaborado o
pensamento se tornava. Alunos que antes, no modelo “tradicional”, ndo participavam das
aulas, mudaram expressivamente em sua forma de agir e atuar. O conhecimento
individual de cada aluno somou-se aos demais e trouxe para o grupo amplitude ao tema,
algo que provavelmente ndo seria alcancado pelo professor solitario, com uma visdo
limitada e monopolizada em si mesmo.

O trabalho coletivo vivenciado demonstrou a todos que a falta de experiéncia néo
pode ser uma barreira, para ninguém! Buscar ajuda de outros ndo € sinal de
incompeténcia ou despreparo, mas de inteligéncia, pois abre-se um leque maior de
possibilidade, permitindo-se que o outro nos enriqueca e saia, de alguma forma,
enriquecido nesta troca de experiéncia tdo importante no processo de ensino-
aprendizagem.

Na mesma ocasido, ocorrida no primeiro semestre de 2019, em uma escola
publica da rede municipal de Goiania, os profissionais envolvidos, entre eles pedagogos
regentes do Ciclo Il, das turmas do 3° aos 6° anos, participaram com contribui¢do de
textos sobre a historia da robotica no Brasil e no mundo, com esclarecimentos
enriquecedores de informacdes acerca da utilizacdo de robés na industria brasileira.

Coordenadores participaram por meio da organizacdo das aulas conjuntas e
interdisciplinares. Por meio desta parceria, foi desenvolvida, sob orientagédo de
professores e de um académico do curso de mecatronica do IFG, a confec¢do de uma
méao robotica e de um carrinho fabricado com garrafa plastica (pet). Tudo isso com a
participacdo também de pais de alunos. E 0 mesmo estudante universitario também
ministrou uma palestra sobre os diferentes tipos de energias, além das orientacdes sobre o
referido robo.

As etapas do ensino colaborativo se deram assim: primeiro foi feita a escolha do
tema de interesse pela turma. Houve o trabalho delegado a cada um de pesquisar, anotar,
fazer colagem sobre o tema escolhido. Apds a escolha do projeto, 0 grupo se organizou
para que cada um assumisse sua funcdo na execucdo do projeto de fabricacéo do rob6. O
aprendizado foi verificado em diferentes formas: oral, desenho, texto e recorte de figuras.
E, por fim, a avaliacdo foi substituida por uma viséo investigativa, observando-se o

desempenho dos alunos diante de cada problema.
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Considerac0es Finais

A “escola para todos” do século XXI precisa passar por uma nova definicdo de
seu papel diante da sociedade. De formar ndo apenas alunos com conhecimento teorico
para o trabalho, mas mostrar-se apta para dialogar com diferentes personagens e receber
do outro sua contribuicdo e participacdo na construcao do saber. A escola é um recorte da
sociedade e, como tal, reflete as demandas reais que a sociedade passa. E o tempo para
encontrar a solucao e suprimento de suas necessidades pode ser abreviado quando muitos
se dispdem a trabalhar de maneira coletiva.

Outro aspecto que a experiéncia sistémica trouxe e seré pesquisado no Mestrado é
a possibilidade de se usar praticas pedagogicas de forma sistémica, que investigara o
ensino-aprendizagem como um ato tanto coletivo como singular. Ensinar ou aprender
pode ser um ciclo de acontecimentos que se sucede de forma (mais ou menos)
homogénea, de modo que apds a pratica pedagdgica colaborativa, a série retorna a pratica
de reflexdo e producdo individual, reiniciando a sucessdo. Isto porque nenhuma préatica
deve ser isolada, caso contrario o aluno ficara sempre na dependéncia da inteligéncia do

outro e ndo exercitara a sua propria.

Né&o hd inteligéncia onde ha uma agregacdo, ligadura de um espirito a outro
espirito. Ha inteligéncia ali onde cada um age, narra o que ele fez e fornece os
meios de verificacdo da realidade de sua acdo. (RANCIERE, 2012, p. 55).
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Anexo 1. A bibliotecéria ajuda, disponibilizando livros e revistas sobre o tema e no
recorte de imagem tecnologica. Alunos participam com a leitura de textos sobre a historia
da robotica no Brasil e no mundo e como os robds sdo utilizados na inddstria brasileira.

Anexo 2. Visita de um estudante de mecatronica do IFG para dar uma palestra sobre as
diferentes energias e como se estrutura um robo.
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Anexo 3. Pais e responsaveis ajudam a cortar, colar e orientar a turma para a confeccéao
dos robds. Agente educativo do Al (Ambiente Tecnoldgico) auxilia na pesquisa de sites
sobre robotica e na filmagem da experiéncia sistémica.

1

Anexo 4. Coordenadores participam com a organizacdo das aulas conjuntas entre
disciplinas diversas; 0 pedagogo regente da turma auxilia na aula pratica de confeccéo da
méo rohética e do carrinho de garrafa pet.
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APRENDIZAGEM MEDIADA EM DISCENTES COM DEFICIT
INTELECTUAL: UM ESTUDO DE CASO NA REDE MUNICIPAL
DE INHUMAS

Denise Cristina Camilo de Lima!
Célia Sebastiana Silva?

Resumo: Este trabalho com o tema “A mediac¢ao docente e estimula¢do da aprendizagem
no processo educacional dos discentes com déficit intelectual” surgiu da necessidade de
se refletir sobre o potencial de desenvolvimento e aprendizagem que tem todo ser
humano, incluindo aqueles com limitagdes. Neste sentido, propde-se relatar uma
experiéncia como mediadora no processo de ensino e aprendizagem de criangas com
deficiéncia intelectual no municipio de Inhumas. Em um ambiente educacional de
capacitacdao, foi possivel conhecer um pouco sobre a Teoria da Modificabilidade
Cognitiva Estrutural de Feuerstein, objeto do referido estudo, que chama a atencéo
devido a afirmacdo feita por este teérico, de que a inteligéncia do individuo ¢é “plastica e
modificavel”. Neste sentido, o objetivo principal desse trabalho € discorrer sobre a
importancia da mediacao docente no processo de ensino e aprendizagem da crianga com
deficiéncia intelectual, mediante possibilidades variadas e significativas de a¢Ges com
estimulos continuos, os quais se fazem imprescindiveis no desenvolvimento das
capacidades cognitivas desse alunado e na consequente obtencdo de sua aprendizagem.
Aspirando por caminhos que norteassem as discussfes tematicas, foram utilizados como
referenciais tedricos, dentre outros: Vygotsky (1998), Feuerstein (In. GOMES, 2002),
Paulo Freire (2001), Mazzotta (2005), Mantoan (2006), Sacristan/Gomez (1998);
também, documentos legais que asseguram os direitos da pessoa com deficiéncia junto
ao Sistema de Ensino na Educacdo Béasica. A metodologia utilizada na pesquisa-acéo foi
de cunho qualitativo, valendo-se das técnicas de levantamento bibliografico e documental
e da observacdo participante para a coleta, interpretacdo e analise descritiva. O relato
fundamentado da experiéncia de aprendizagem com o denominado “Aluno A” € o
resultado desse trabalho de intervencdo, o qual traz, além da efetivacdo do objetivo
central dessa proposta, a comprovacdo da veracidade da Teoria da Modificabilidade
Cognitiva Estrutural de Feuerstein.

Palavras-chaves: Educacdo. Mediacao de aprendizagem. Modificabilidade Cognitiva.

Introducéo

A Educacéo de pessoas com deficiéncia intelectual tem se apresentado como um
dos desafios educacionais contemporaneos. Esta constatagdo propiciou a reflex&o sobre o
importante papel do profissional docente como mediador do processo de ensino e
aprendizagem desse alunado e fez surgir o desejo de discorrer sobre a tematica.

Nesse sentido, a proposta de trabalho teve como meta valorizar as diferencas

individuais, a fim de responder a diversidade de estilos de aprendizagem e combater a

1 Mestranda no PPGEEB/CEPAE/UFG. Professora na Rede Municipal de Inhumas. E-mail:
denisecamilolima@hotmail.com.
2 Professora pesquisadora no PPGEEB/ CEPAE/UFG. E-mail: celia.ufg@hotmail.com.
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exclusdo dentro e fora da sala de aula. Também, permitir um significativo
enriquecimento intelectual, advindo da ampliacdo do universo de conhecimentos com a
leitura de varios documentos sobre a Educacdo Especial, assim como dos estudos de
alguns teoricos que se propuseram a discorrer sobre teméticas que envolvem o processo
de ensino e aprendizagem das pessoas com deficiéncia intelectual.

Inicialmente, realizamos um breve apanhado histérico das principais politicas
publicas educacionais direcionadas as pessoas com deficiéncia. Para tanto, recorremos a
alguns documentos que tratam da questdo da deficiéncia mental, como: Declaragdo de
Salamanca/94, Constituicdo Federal/88, Convencdo de Guatemala, LDBEN/96 e outros.
E, posteriormente, no intuito de compreender a educagdo como um direito estendido a
todos, fizemos o estudo de alguns tedricos que se propuseram a discorrer sobre o
processo de desenvolvimento e aprendizagem das pessoas com deficiéncia, sendo eles:
Vygotsky (1998), Feuerstein (In: GOMES, 2002), Paulo Freire (2001), Mazzotta (2005),
Mantoan (2006), Sacristan/Gémez (1998), dentre outros. Porém, o recorte tedrico que
sustentou a discussdo no relato descritivo da experiéncia de aprendizagem do “Aluno A”
¢ composto pelas contribuigdbes de Feuerstein, trazidas com a “Teoria da
Modificabilidade Cognitiva” criada a partir da teoria de “Experiéncia de Aprendizagem
Mediada”. A proposta procura comprovar a possibilidade das mudangas na estrutura
cognitiva de um aluno com deficiéncia intelectual, apés ter recebido, no decorrer do
processo de ensino-aprendizagem, a mediacdo continua e direta de um profissional

especializado.

Objetivos

Para o alcance da meta proposta na pesquisa-acdo foi definido como objetivo
principal discorrer sobre a importancia da mediacdo docente no processo de ensino e
aprendizagem da crianca com deficiéncia intelectual, mediante possibilidades variadas e
significativas de a¢fes com estimulos continuos, os quais se fazem imprescindiveis no
desenvolvimento das capacidades cognitivas desse alunado e na consequente obtencédo de
sua aprendizagem. E como alguns dos objetivos especificos: aprofundar o estudo sobre a
Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural de Feuerstein; ressaltar a importancia de
se produzir uma sequéncia didatica com atividades de aprendizagem adaptadas para se
atingir os objetivos propostos no ano escolar, mas que respeitem as limitac6es do aluno;
organizar as intencOes pedagogicas de estimulacdo da aprendizagem de forma a pensa-las
etapa por etapa no decorrer do processo de mediacdo; complementar o processo de
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construgdo de conhecimentos, se valendo de metodologias diferenciadas e relevantes,
capazes de propiciar o desenvolvimento e a aprendizagem do aluno com deficiéncia

intelectual; promover a ampliacao do repertério de aprendizagem na vida da crianca.

Fundamentacao Tedrica

A fundamentacdo deste relato de experiéncia segue a concepcdo socio-historica
de Vygotsky (1998), que da énfase a preponderancia das relacdes sociais estabelecidas no
meio de convivio do individuo e que o constitui como sujeito. Também, os pressupostos
ideoldgicos defendidos por Reuven Feuerstein (In: GOMES, 2002, p.74), na Teoria da
Modificabilidade Cognitiva Estrutural, que ressalta a relevancia da interacéo professor -
aluno no desenvolvimento da inteligéncia de todo ser humano. Verificam-se, na
formulacdo de conceitos dos dois tedricos, alguns pontos comuns, sendo um deles
expresso na forma positiva de se pensar a mediacdo docente, no caso em questdo, das
pessoas com déficit intelectual. Para ambos, a potencializacdo do aprendizado €,
imprescindivelmente, efetivada mediante media¢do, o que torna o papel do ensino e do
professor mais ativo e determinante.

As contribuicdes tedricas de outros renomados estudiosos como Sacristan/Gomez
(1998), Paulo Freire (2001), Mantoan (2005), também se fazem valiosas para sustentar as
discuss@es propostas neste artigo.

Segundo Mazzotta, a histéria da Educacdo Especial no Brasil tem o seu marco
inicial na década de 50, com a criag¢ao do “Instituto dos Meninos Cegos (atual Benjamim
Constant) [...]” e a fundagdo do “Instituto dos Surdos-Mudos” (MAZZOTTA, 2005 apud
MENDES, 1995, p.3). Na sequéncia, foram criados varios documentos legais de
relevancia, que resguardam direitos as pessoas com deficiéncia, a saber: a Constituicdo
Federal, que se constitui a base dos discursos sobre um Estado democratico de direito, e
traz expresso no seu texto como fundamentos da Lei: “[...] a cidadania; a dignidade da
pessoa humana.” (Art. 1°, Incisos II e III) e como um dos seus objetivos basicos: “[...]
promover o bem de todos, sem preconceitos... [...] ou quaisquer outras formas de
discriminagdo”. (Art. 3°, inciso 1V); a Declaracdo de Salamanca, que ressalta como um
de secus objetivos, “[...] garantir a educagdo de criangas, jovens e adultos com
necessidades educativas especiais no quadro do sistema regular de educacdao”. (In:
ALBRES, 2010, p. 60); a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo - LDBEN n°® 9394/96,
que afirma: “Havera, quando necessario, servi¢os de apoio especializado, na escola

regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagdo especial”. (Art. 58, § 1°);
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a Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, que pontua no seu artigo 2°, “[...] os sistemas de
ensino devem matricular todos os alunos...” e ”[...] organizar-se para 0 atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condigdes
necessarias para uma educacao de qualidade para todos” (MEC/SEESP, 2001); o Decreto
n°® 6094/2007, que estabelece “o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagio”
(Art. 1°), com a garantia do “[...] acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento
das necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo a inclusdo educacional
nas escolas publicas”. (Art. 2° Inciso IX); o Decreto n® 6949/2009, reconhecendo 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ao assegurar que “[...] as pessoas com deficiéncia
recebam 0 apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral, com vistas a
facilitar sua efetiva educacao’. (2009, art. 24, alinea d); dentre outros.

Apos a obtengdo dos conhecimentos advindos dos estudos realizados por tedricos
preocupados com as discussfes relacionadas a Educacdo e dos documentos que
registraram os avanc¢os da legislacdo em se tratando do reconhecimento dos direitos das
pessoas com deficiéncia, outras informac6es trazidas pelo documento de registro
descritivo do acompanhamento da aprendizagem do aluno participante auxiliou no

desenvolvimento das argumentacdes necessarias a proposta deste trabalho de pesquisa.

Metodologia

A pesquisa-acdo, com abordagem qualitativa e a utilizagdo das técnicas de
levantamento bibliografico, analise documental e de observacdo focal participante
constituem a metodologia empregada nesta proposta de trabalho, que intentou coletar
dados que dessem subsidios para se discorrer sobre a mediacdo docente no processo
educacional da crianga com déficit intelectual em escolas comuns.

Para tanto, empregamos o conhecimento das Leis, que imperam no sistema
educacional de ensino e discorrem sobre os direitos da pessoa com deficiéncia, e,
também, dos estudos de varios tedricos preocupados com essa questdo de ordem social.
Porém, o enfoque maior deu-se a Teoria da Modificabilidade Cognitiva de Feuerstein,
que prioriza a mediagdo no processo de ensino-aprendizagem do aluno com deficiéncia
intelectual.

Neste sentido, foi realizado o relato da experiéncia de aprendizagem mediada
vivenciada com o “Aluno A”. No primeiro momento foi utilizado na discussao alguns
dados coletados nos registros descritivos de acompanhamento da sua vida escolar do

aluno, ou seja, do seu estudo de caso, que traz dados de identificacdo, histéria de vida e
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histérico do desenvolvimento social e escolar anteriores. Na sequéncia, foi relatada a
experiéncia de aprendizagem mediada com o “Aluno A”, vivéncia no periodo em que ele
estava fazendo o 2° ano do ensino fundamental - Anos Iniciais, na escola municipal de
ensino regular da cidade de Inhumas. Assim sendo, o relato buscou a comprovacdo da
teoria levantada nos estudos de Reuven Feuerstein, de que h& a necessidade de se
considerar novas formas de agir pedagogicamente, tendo em vista atender as

necessidades das pessoas com déficit intelectual.

Resultados

Este relato de experiéncia com a aprendizagem descreve parte da trajetoria do
processo de ensino e aprendizagem de um aluno com deficiéncia intelectual, o qual
denominaremos de “Aluno A”, para resguardar a sua identifica¢do. Sendo analisados 0s
elementos obtidos no seu estudo de caso e nas observacdes vivenciadas pela professora
de apoio na sala, com a experiéncia de aprendizagem do referido aluno.

Segundo dados coletados na anamnese do “Aluno A”, ele foi gerado mediante
uma gestacdo indesejada e dificil (fortes colicas e desmaios) e, além de tudo, passou da
hora de nascer. A insuficiéncia do referido aluno sé foi diagnosticada, ap6s ele ter sido
matriculado numa escola do municipio de Inhumas. Nesta ocasido, a diretora da escola se
sensibilizou com a situacdo dele e procurou ajuda-lo, conseguindo um encaminhamento
médico a um especialista, o qual comprovou, mediante exames, a Deficiéncia Intelectual,
0 Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade e a Sindrome na Fala. Porém,
mesmo sabendo da deficiéncia, a familia ndo providenciou o acompanhamento médico,
psicolégico e fonoaudioldgico ao filho, especialidades necessarias ao desenvolvimento e
a aprendizagem dessa crianca.

O “Aluno A” foi inserido no processo escolar com a idade de cinco anos, porém,
a sua permanéncia ndo foi aceita pelos componentes daquela instituicdo municipal de
ensino regular, que alegaram a incapacidade de inclui-lo no trabalho de ensino
aprendizagem local, por apresentar numerosas atitudes comportamentais inadequadas e
dificuldade na comunicag¢do, devido a “deficiéncia” na oralizag¢do das palavras. Entdo, foi
solicitada a sua transferéncia para o Centro de Atendimento Educacional Especializado,
localizada na mesma cidade. O aluno permaneceu por um ano nesta Unidade
Educacional, onde foi acompanhado com um atendimento educacional especializado. No
final desse periodo, foi possivel constatar progressos significativos com esse aluno, em

relacdo a aprendizagem da capacidade de socializar e a apreensdo de algumas atitudes
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comportamentais relevantes ao convivio em coletividade. Porém, a limitacdo na
oralidade ainda dificultava as relagdes de dialogo do “Aluno A” com as demais pessoas.

No ano seguinte, a mée do “Aluno A” mudou de enderego e retirou o filho do
Centro de Atendimento Educacional e o matriculou no 1° ano de uma outra escola da
rede municipal. Porém, devido as constantes reclamagdes, ela deixou de leva-lo. Com 7
anos de idade, ele foi matriculado no 2° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, em
uma outra escola municipal da rede regular de Ensino da Educacdo Bésica. Isso ocorreu
apo6s a mée ser orientada de que o filho ndo poderia ficar sem estudar, devido a toda a
Legislacdo que regulamenta os direitos da crianca.

Ao ser reinserido no processo de ensino e aprendizagem, novamente o0 “Aluno A”
encontrou dificuldades de se ajustar as normas de convivéncia estabelecidas pela
professora da sala. Entdo foram apresentadas estratégias de trabalho para a aprendizagem
dele. Foi feita a adaptacéo das atividades da professora regente para que ele pudesse
fazer algo proximo ao que os demais alunos estavam fazendo; foram trabalhadas as
questdes referentes aos seus direitos e deveres e, também, as normas de convivéncia
social: o respeito, a obediéncia, a solidariedade, a amizade, bem como a rotina a ser
seguida no processo de ensino e aprendizagem.

No comeco, 0 “Aluno A” nao queria permanecer dentro da sala de aula, entdo
realizamos atividades no patio. Ele gostava de procurar bichinhos no chéo, entdo, foram
providenciadas revistas de animais e uma tesourinha para ele recortar as gravuras. Ele
demonstrou ter bem desenvolvida a habilidade de coordenagdo motora. Aos poucos, ele
foi percebendo que os colegas permaneciam dentro da sala de aula para estudar. Entéo
ele passou a ficar por mais tempo na sala de aula, até se manter o tempo todo la dentro.
Percebemos que o “Aluno A” gostava de estar perto dos colegas, entdo, combinamos que
cada dia, ele iria escolher um lugar perto de um colega para se sentar, mas sempre
faziamos a mediac&o da aprendizagem e da interacdo. Valorizadvamos todos os estimulos
para que ele fosse desenvolvendo sua capacidade cognitiva e adquirisse novos
conhecimentos. E, também, era auxiliado nos momentos da comunicacdo com 0s
colegas, solicitando que ele pronunciasse cada silaba compassadamente.

Certo dia, 0 “Aluno A” surpreendeu com a sua evolu¢do em relagdo a
aprendizagem. Numa das atividades propostas em sala, ele pegou uma revista e recortou
perfeitamente todas as vogais: A — E — | — O — U. Em seguida, foi colocando-as, uma a
uma, em minha mao a medida que as nomeava. A partir desse momento, foi possivel dar

um salto nas propostas de ensino, passamos a estudar os encontros vocalicos, a formagéo
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das silabas e a escrita do seu nome. E antes de finalizar o ano letivo, o “Aluno A”
novamente se mostrou capaz. Ele aprendeu a escrever o seu nome.

Podemos concluir, por meio desse relato, a veracidade do pensamento de Reuven
Feuerstein, na criacdo da “Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural” (In:
GOMES, 2002), ao certificar que o baixo nivel de inteligéncia é um estado, ndo uma
caracteristica. E que a inteligéncia do individuo ¢ “plastica e modificavel”, podendo ser
pensada e desenvolvida num ambiente de aprendizagem mediada. No caso especifico do
“Aluno A”, foi possivel evidenciar mudancas ocorridas no desenvolvimento de suas
capacidades cognitivas, assim como uma evolugdo na sua aprendizagem; comprovando a
eficicia do emprego de estimulos continuos e diversificados no trabalho de
complementacdo do ensino oferecido a crianca com deficiéncia intelectual.

Portanto, podemos comprovar a importancia dos estudos desenvolvidos por
Feuerstein, ao discorrer sobre a importancia da mediacdo docente no processo de ensino
e aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual. E, para finalizar, ainda referindo ao
caso do “Aluno A”, consideramos que cada fase do processo de seu amadurecimento, em
relacdo ao comportamento socio-afetivo e a aquisicdo da aprendizagem de conceitos
académicos, foi e continuara sendo relevante na sua vida. E que, as vitérias alcancadas
em cada fase do seu desenvolvimento, sdo estimulos para as novas aprendizagens, ponto
de partida para novos desafios a serem enfrentados e servem, também, como abertura de

zonas de desenvolvimento proximal, visando atingir o nivel real de desenvolvimento.
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EXERCICIO DA CIDADANIA E AUTORIA

Alexia Maria Cardoso Melo?!
Luzia Rodrigues da Silva?

Resumo: Este trabalho tem como objetivo refletir, a partir principalmente do conceito de
autoria de Mikhail Bakhtin (1993, 2011, 2014, 2016), sobre a relacdo entre o ensino de
lingua portuguesa na Educacdo Bésica do Brasil e a formagdo para o exercicio da
cidadania, um dos objetivos da educacdo brasileira, como consta na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo nimero 9.394. Para tanto, uma sequéncia didatica foi construida e
aplicada em uma escola da rede publica de ensino da cidade de Goiania, a fim de que
fosse possivel observar e analisar parte do processo de desenvolvimento da autoria de
sujeitos concretos e unicos, bem como a contribuicdo desse processo a formacdo para o
exercicio da cidadania dos sujeitos em pesquisa. Tal sequéncia didatica teve como
finalidade contribuir com o desenvolvimento da autoria de estudantes da 3% série do
Ensino Médio mediante o trabalho com o género do discurso debate oral, que foi
gravado, transcrito e analisado com o auxilio de dados registrados em diario de bordo.
Este trabalho, portanto, configura-se como uma pesquisa-a¢éo, uma vez que estrutura-se
a partir de dois eixos, pesquisa e acdo pedagogica, para refletir sobre ensino e educacao.
A concluséo geral a que se chegou foi a de que os estudantes em pesquisa produziram
textos pouco arquitetonicamente autorais, com acabamento precario ou mesmo sem
acabamento, uma vez que ndo haviam desenvolvido ainda os habitos de retomar textos e
de antecipar textos-resposta para a producdo de seus proprios argumentos. Esses habitos
constroem-se mediante a préatica de leitura e de analise de textos de diferentes géneros,
praticas essas que 0s estudantes assumiram e demonstraram ndo realizar em diversos
momentos ao longo da disciplina em que se realizou a sequéncia didatica.

Palavras-chave: Ensino de lingua portuguesa. Formacéo para o exercicio da cidadania.
autoria.

Justificativa

Para qué nos, professoras de lingua portuguesa da Educacdo Basica do Brasil,
ensinamos 0 que ensinamos? As respostas a essa pergunta variam ndo sé de acordo com
a formacdo do sujeito respondente, como também de acordo com a época historica, 0
espaco social e a cultura que influenciam a construcao das respostas. Considerada a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo do Brasil nimero 9.394, uma resposta a essa pergunta
seria a de que nds, professoras de lingua portuguesa da Educagdo Bésica do Brasil,
ensinamos 0 que ensinamos para contribuir a formacao dos estudantes para o exercicio da
cidadania.

Assim como a resposta a questdo inicial, os conceitos de cidadania e, por
consequéncia, de exercicio da cidadania variam de acordo com a época histérica, o

espaco social e a cultura que interferem na definicdo desses conceitos. No Brasil de hoje,

! Mestrando no PGEEB/CEPAE/UFG. E-mail: alexiamaria.cardosomelo@gmail.com.
2 Professora pesquisadora no PPGEEB/CEPAE/UFG. E-mail: luzro7@yahoo.com.br.
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por exemplo, esses conceitos assumem significagdes diferentes das significacdes que
assumiram no Brasil da Ditadura Militar. Além disso, para uma professora que nunca
ouviu falar de Thomas Marshall e das diferencas entre direitos civis, politicos e sociais, 0
conceito de cidadania parecerd algo muito distinto do que parecerd a uma professora que
ndo sO ouviu falar desse tedrico como também estudou sua definigdo de direitos civis,
politicos e sociais.

A partir desses conceitos e de suas significacbes € que varias das atividades
dentro e fora das salas de aula sdo organizadas em institui¢cdes da Educacdo Basica do
Brasil, uma vez que a finalidade da educacdo e do ensino de lingua portuguesa, por
exemplo, direciona a selecdo do contetdo, da metodologia e do material adotados para a
realizacdo das praticas de ensino. Entretanto, devido a questdes relacionadas a formacéo
de professores e a propria dindmica das instituicdes basicas de ensino, a conexdo entre
educacao e ensino, entre o ensino de lingua portuguesa e a formacao para o exercicio da
cidadania, séo insuficientemente estabelecidas.

E comum que atividades fora das salas de aula sejam realizadas em instituicdes de
ensino da Educacdo Baésica com o principal objetivo de contribuir a formacdo do
educando para o exercicio da cidadania como se as atividades dentro de sala de aula ndo
tivessem esse mesmo objetivo. Os alunos sdo levados ao patio ou a quadra poliesportiva
da escola para ouvirem pessoas, muitas vezes de outras instituices, palestrarem sobre o
uso de drogas ilicitas, sobre doencas sexualmente transmissiveis, sobre o cédigo de
transito, sobre 0 meio ambiente etc. Esses assuntos tematizam palestras de cunho
moralizante e que contribuem pouco ou nada para uma reflexdo, analise e critica da
realidade em si, da realidade de jovens que geralmente ndo falam e ndo sdo ouvidos.
Logo ap0s essas atividades, os alunos voltam para as salas de aula e para a realizacdo das
atividades mais tradicionais de ensino, desconectadas até mesmo das situagdes mais
corriqueiras de exercicio da cidadania.

Desse modo, o ensino de lingua portuguesa, muitas vezes, continua sendo aquele
gue gira em torno de analises morfossintaticas de palavras e frases isoladas, que para
serem Uteis ao cotidiano de alunos da Educacdo Baésica exige desses estudantes um
trabalho solitario e penoso de transposicdo, que muitas vezes ndo se realiza. Com isso,
ndo queremos dizer que o ensino de lingua portuguesa deve ser mercadologicamente (Util
apenas, mas deve ser minimamente Gtil a uma vivéncia em sociedade que possibilite o
exercicio da cidadania, o exercicio de direitos civis, politicos e sociais a todos 0s

cidadaos.
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Portanto, apesar de reconhecermos que é fendbmeno comum conferir diferentes
significacbes a um mesmo conceito, como o de cidadania e o de exercicio da cidadania,
nos reconhecemos também quem nem todas as significacdes e praticas decorrentes dessas
significagcbes sdo produtivas a formacdo do que se espera de um cidaddo de uma
democracia. Dessa maneira, este trabalho se justifica, uma vez que tem como objetivo
refletir sobre a relacéo entre o ensino de lingua portuguesa e a formacao para o exercicio
da cidadania, por meio principalmente do conceito de autoria de Mikhail Bakhtin (1993,
2011, 2014, 2016), a fim de promover uma conexdo entre esses elementos e com isso
contribuir com a formacdao de professores e alunos da Educacéo Bésica.

Fundamentacéo tedrica

O conceito de autoria de Mikhail Bakhtin (1993, 2011, 2014, 2016) pode ser
definido a partir do conceito de ato responsavel do mesmo autor (1993). Esse ultimo
conceito aponta para o fato de que sujeitos, concretos e Unicos porque em devir,
respondem a elementos histdrico-individuais e de conteddo-sentido. 1sso significa que 0s
sujeitos respondem tanto ao mundo da vida quanto ao mundo da cultura, de modo que
seus atos podem ser definidos como mais ou menos autorais a partir da forma como esses
sujeitos respondem a esses elementos na construcdo de suas respostas ao mundo.

Um aluno pode iniciar uma argumentacdo, durante a realizacdo de um debate, ja
apresentando, objetivamente, um ponto de vista e, em seguida, comprovando-o com
dados estatisticos porque percebeu, mediante outras praticas, que essa era a forma mais
eficaz de se comecar uma argumentacao do género debate. Ou esse mesmo aluno pode
comecar dessa mesma forma por orientacdo de uma professora que demonstrou
antecipadamente aos alunos da sala como se poderia iniciar a argumentacdo de um
debate. De modo bastante simplista, para sermos mais didaticas, separamos assim as
respostas a elementos histdrico-individuais das respostas a elementos de conteddo-
sentido. De toda forma, a resposta a elementos de contetudo-sentido ndo deixa de ser uma
resposta também historico-individual, uma vez que o mundo da cultura é consequéncia
do mundo da vida, ndo existe por si sO, a ndo ser abstratamente.

Em um terceiro caso, o aluno pode realizar uma combinacdo desses elementos,
uma vez considerados aspectos mais amplos da dindmica do género debate. O aluno,
consciente de que a sequéncia de apresentacdo objetiva do ponto de vista seguida de
sustentacdo com dados estatisticos é produtiva por ja ter realizado essa sequéncia e por ja

ter recebido uma orientacao tedrica de seu professor, resolve construir outra sequéncia,
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pois a pessoa com quem esta debatendo no momento é sensivel a estruturas mais
subjetivas. O aluno, entdo, comeca sua argumentacdo com uma enumeracdao de dados
estatisticos para, em seguida, finalizar com uma pergunta retorica e irdnica que,
subjetivamente, apresenta um ponto de vista. Aqui, percebemos uma combinagéo
consciente de elementos tanto historico-individuais quanto de contetido-sentido, 0 que
aponta para uma resposta possivelmente arquitetonicamente mais autoral que as duas
outras respostas anteriormente apresentadas.

Percebemos, com essa ilustragdo, que a autoria esta diretamente relacionada a ato
responsavel no sentido de ser de responsabilidade de um sujeito e no sentido de ser uma
resposta a elementos do mundo. Assim também € o exercicio da cidadania, ato
responsavel ou conjunto de atos responsaveis de sujeitos concretos e unicos em relagédo
ao mundo, de forma que o exercicio da cidadania, analogamente a producéo de textos do
género debate, pode ser realizado de modo mais ou menos arquitetonicamente autoral.

O conceito de géneros do discurso, também de Mikhail Bakhtin (2016), é outro
conceito que auxilia na definicdo de autoria e que conecta diretamente esta discussao ao
ensino de lingua portuguesa. Ao que nos interessa neste trabalho, apresentaremos alguns
dos elementos relacionados ao conceito de géneros do discurso, que pode ser definido
como ato de produzir enunciados. Esse ato € realizado por sujeitos concretos e Unicos em
um determinado campo da atividade humana sob a influéncia de praticas sociais desse e
de outros campos da atividade humana.

O género debate, por exemplo, é um género que se realiza em diferentes campos
da atividade humana e se relaciona a diferentes préaticas sociais. Candidatos a presidéncia
da Republica podem ser convidados a participar de um debate em rede nacional para,
indiretamente, demonstrarem a populacdo brasileira que estdo aptos a governar o pais.
Esse debate, portanto, conecta-se tanto ao campo da politica quanto ao campo do
jornalismo, de modo que sofre interferéncias das préaticas sociais desses dois campos. Um
candidato a presidéncia pode, inclusive, deixar de participar desse evento, debate em rede
nacional, pois se trata de um evento publico em grande escala, ou seja, um evento
televisionado, o que poderia prejudicar sua imagem politica, uma vez que a populacéo
brasileira poderia constatar sua incapacidade de governanca mediante seu desempenho
no debate. Essa constatagcdo, nesse caso, seria possivel pelo contato entre politica e
jornalismo.

Dois outros elementos nos interessam para discutir autoria e géneros do discurso,

que sdo o fendbmeno de retomar enunciados anteriores para a producdo de novos
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enunciados de determinado género do discurso e o fenbmeno de antecipar enunciados-
resposta dos sujeitos com quem se interage na dindmica de determinado género do
discurso. Ainda sobre o género debate, realizar essas praticas de retomada e de
antecipacdo sdo imprescindiveis ao ato de se produzir textos arquitetonicamente autorais,
pois os resultados dessas praticas possivelmente proporcionardo uma combinacdo mais
elaborada e acabada, no sentido de que o género alcancara a sua finalidade.

Retomando a ilustracdo anteriormente apresentada, o aluno que produziu sua
argumentacdo a partir de uma enumeracgdo de dados estatisticos seguida de uma pergunta
retdrica e irbnica, que subjetivamente continha um ponto de vista, assim arquitetou e
realizou seu ato de anunciar, pois tanto retomou enunciados com 0s quais direta ou
indiretamente se relacionou quanto antecipou um enunciado-resposta de seu interlocutor,
alguém sensivel a estruturas composicionais mais subjetivas. Para agir dessa forma, é
possivel afirmar que esse mesmo aluno combinou pelo menos trés elementos na
producdo de sua argumentacdo, elementos esses utilizados por Mikhail Bakhtin (2016)
para definir géneros do discurso.

O aluno combinou estilo, composicdo e conteddo para construir sua
argumentacao do género debate, a fim de convencer o seu interlocutor sobre determinado
ponto de vista. Essa combinacdo, um estilo de linguagem mais formal, préprio do género
debate, uma composicdo mais subjetiva, retdrica e irbnica, com contetdo de natureza
quantitativa, dados estatisticos, so é possivel de ser realizada mediante a combinacéo de
enunciados anteriores e de enunciados respostas. Desse modo, para analisarmos as
producdes dos alunos em pesquisa neste trabalho, com a finalidade de refletir sobre a
relacdo entre o ensino de lingua portuguesa e a formacéo para o exercicio da cidadania,
consideramos 0s conceitos de ato responsavel, de autoria e de géneros do discurso, bem
como conceitos derivados como estilo, composi¢do, conteido e os fendémenos de

retomada de enunciados e de antecipacdo de enunciados-resposta.

Metodologia

A sequéncia didatica produzida para a realizacao deste trabalho contou, para a sua
construcdo, com as reflexdes decorrentes de revisdo bibliogréafica sobre cidadania no
Brasil, ensino de lingua portuguesa na Educacdo Bésica brasileira e especialmente sobre
ato responsavel, autoria e géneros do discurso de Mikhail Bakhtin (1993, 2011, 2014,
2016). Essa sequéncia didatica, que teve como finalidade contribuir com o
desenvolvimento da autoria de 20 alunos da 3?2 série do Ensino Médio, mediante o
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trabalho com o género debate, foi realizada em uma disciplina eletiva intitulada E agora,
José? Preciso escrever uma redacao!, ofertada em uma escola da rede publica de ensino
da cidade de Goiania.

Os alunos que participaram da atividade ndo tinham habitos de leitura
consideraveis, o que influenciou diretamente a dindmica do debate, uma vez que para
retomar enunciados anteriores € preciso ter entrado em contato com esses enunciados,
bem como € preciso ter o habito de analisar textos de diferentes géneros para conseguir
antecipar enunciados-resposta, habito este que os alunos também ndo tinham em nivel
consideravel. Desse modo, o debate foi organizado da seguinte forma, o tema foi
selecionado em acordo com o0s estudantes, “A criminalizagdo do funk no Brasil”, que se
dividiram em trés grupos, um grupo a favor da criminalizacdo, um grupo contra e um
grupo de avaliadores.

O grupo de avaliadores estava presente para lembrar os préprios alunos de que
algumas caracteristicas basicas do debate precisavam ser respeitadas, uma vez que 0S
alunos apresentaram dificuldades de lidar com esses elementos da dinamica do género,
como a composicao bate-e-volta: um aluno de um grupo apresenta o primeiro argumento,
um aluno do outro grupo replica esse argumento e um aluno do grupo que iniciou a
argumentacdo finaliza com uma tréplica. Além disso, o grupo de avaliadores contribui
para que os alunos praticassem a analise do desempenho dos colegas e a autoanalise a
partir de critérios bem estabelecidos, discutidos antes da realizacdo do debate. A
materializacdo de um grupo responsavel por instigar essas andlises foi, entdo,
fundamental a realizacdo desse debate, pois 0s sujeitos em pesquisa apresentaram
dificuldades em manter em mente a necessidade dessas operacdes.

Antes de iniciarem a dindmica do debate em si, os alunos leram em voz alta uma
coletdnea de textos sobre a tematica que seria debatida, a fim de que dessa coletdnea
pudessem extrair informacOes, fatos e opinides para sustentarem 0s pontos de vista a
serem apresentados. Essa leitura durou mais ou menos 40 minutos. Logo ap0s a leitura,
em grupos, os alunos deveriam se organizar para a realizacdo do debate, analisando os
textos lidos, antecipando respostas e planejando os proprios textos. Para essa
organizacéo, os alunos dispuseram de mais ou menos 20 minutos.

O debate em si, devido a essas etapas anteriores a sua realizagdo, comegou em um
dia e terminou em outro, de modo que durou mais ou menos 60 minutos. No segundo dia,
em aula, os alunos também tiveram mais ou menos 20 minutos para se reorganizarem,

agora tendo em vista os enunciados produzidos no primeiro dia e as informagcdes, fatos e
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opinides extraidas de pesquisas realizadas em casa, uma vez que foram orientados a
realizarem essas pesquisas.

Por fim, o debate foi gravado e transcrito para a realizacdo da analise, que contou
com a contribuicdo de dados registrados diario de bordo pela professora responsavel pela
disciplina e pela realiza¢éo do debate, professora Alexia Melo.

Resultados

Os alunos, de maneira geral, produziram textos do género debate que atendessem
a caracteristicas basicas do género, como a de argumentacdo em torno de um ponto de
vista derivado de uma tematica, “A criminaliza¢ao do funk no Brasil”, com a finalidade
de convencer um sujeito ou grupo de sujeitos com quem se interage. Entretanto, os
alunos apresentaram dificuldades para estruturar textos que atendessem ao estilo formal,
a composicdo coerente e coesa do género e ao conteldo fundamentado em informacGes,
fatos e opinides legitimadas.

Essas dificuldades decorreram da falta de habitos de leitura e de anélise de textos
que contribuem para o desenvolvimento justamente das competéncias de leitura e de
andlise, imprescindiveis a producdo de textos arquitetonicamente autorais de diferentes
géneros. Imprescindiveis, pois, para a construcdo de textos autorais, como ja
mencionado, é preciso retomar enunciados anteriores e antecipar enunciados-resposta,
atividades as quais os alunos, mesmo que da 3? série do Ensino Médio, ndo estavam
acostumados a realizar.

A titulo de exemplo, em momentos de réplica, os alunos facilmente desviavam da
argumentacdo inicial, ndo retomando a fala do colega a quem respondiam e néo
antecipando, por consequéncia, a resposta que se seguiria a sua fala, de modo a compor o
préprio texto com falhas argumentativas e com coeréncia precaria.

Esse fendmeno caracteriza um ensino de lingua portuguesa em que estudantes da
Educacao Basica ndo interagem com sujeitos concretos e Unicos que respondem a seus
textos, uma vez que pouco ou nada consideraram dessa dindmica para produzirem seus
proprios textos. Esses sujeitos, portanto, sdo sujeitos que produzem textos em sala de
aula geralmente visando apenas uma avaliacdo e uma corre¢@o por parte de um professor
gue, muito provavelmente, ndo percebe a falta de conexdo entre suas praticas e a
formacao para o exercicio da cidadania de seus alunos.

Para que se contribua com essa formacao para o exercicio da cidadania, portanto,

é preciso que o ensino de lingua portuguesa na Educacdo Basica do Brasil passe a

70



considerar como ato responsavel o exercicio da cidadania, que se realiza mediante,
especialmente, os diferentes usos da lingua, que se dinamiza em géneros do discurso.
Desse modo, com o desenvolvimento da autoria, os alunos da Educacédo Basica talvez se
formem sujeitos mais aptos a consolidar a democracia do Brasil, conquistando e

consolidando direitos imprescindiveis a vida.
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VIVENCIAS PEDAGOGICAS BILINGUES (LIBRAS/PORTUGUES) EM
ESCOLAS DE EDUCAGAO BASICA

Patricia Maria Jesus da Silva®
Segismunda Sampaio da Silva Neta?

Resumo: Este relato visa a apresentar as vivéncias pedagogicas bilingues
(Libras/Portugués) desenvolvidas em duas escolas publicas no municipio de Goiania. As
acOes foram inspiradas na investigacdo que culminou na dissertacdo intitulada Sujeito,
Linguagem e Transmissao: perspectivas para o ensino de Libras/Portugués escrito na
Educacao Baésica Bilingue (SILVA, 2018). A inclusdo das duas linguas no ambiente
escolar se deu a luz das concepcdes psicanaliticas de Freud (2007) e Lacan (1985).
Inspirou-se também no conceito de dialogismo de Bakhtin (1997). O interesse dos
educandos pela aprendizagem da Libras impulsionou a concretizacdo de estratégias
didatico-pedagdgicas iniciadas no primeiro semestre de 2019. Foram idealizadas e
realizadas oficinas para alunos ouvintes do Ensino Fundamental 1 e 11 (4°, 5° e 6° anos),
com duracdo de uma a duas horas semanais. Verificou-se inicialmente que a aposta na
insercdo dos géneros discursivos apresentados em Libras e Portugués, por meio dos
enunciados presentes nos textos (orais, sinalizados, escritos, pictdricos, entre outros),
permitiu a entrada na ordem das duas linguas, oportunizando a cada sujeito envolvido no
processo interagir e produzir elaboragdes por meio delas.

Palavras-chave: Libras/ Portugués. Vivéncias bilingues. Escola de Educacdo Bésica.

Apresentacao

Neste texto apresentamos um relato de vivéncias pedagogicas bilingues com
Libras/Portugués, desenvolvidas de 19 de marco a 03 maio de 2019 para alunos ouvintes
de duas escolas publicas do municipio de Goiénia/Goids. Essas agles sao
desdobramentos de pesquisa realizada em 2016 no Programa de Pds-Graduacdo em
Ensino na Educacdo Béasica do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo da
Universidade Federal de Goias (PPGEEB/CEPAE/UFG) com um grupo de trabalho (GT)
nomeado Ensino Discursivo de Libras/Portugués Escrito.

A determinacdo no sentido de compreender o ensino para surdos pelo viés do
bilinguismo (Libras/Portugués) e as possibilidades de desenvolvé-lo na sala de aula
regular de Educacgdo Basica promoveram discussdes teoricas no citado GT. Inicialmente
visavamos a elaboracdo de atividades interdisciplinares nas duas linguas a serem desen-

volvidas com alunos surdos e ouvintes. Aquela época, inspiramo-nos na seguinte

1 Mestre em Ensino na EducagdoBaésica pelo PPGEEB/CEPAE/UFG. Professora da Rede Municipal de
Educagdo de Goiania. E-mail: patriciaandre2105@gmail.com

2 Professora pesquisadora do Centro de Ensino e Pesquisa Apliacda & Educacdo / UFG. E-mail:
segis1717@hotmail.com
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pergunta: o que é preciso saber para ensinar Libras/Portugués escrito na Educacdo Bésica
Bilingue?

As respostas ao nosso questionamento culminaram na Dissertacdo Sujeito,
linguagem e transmissdo: perspectivas para o ensino de Libras/Portugués escrito na
Educacgdo Bésica Bilingue. A compreensdo acerca do processo de ensinar alunos (surdos
e ouvintes) em salas de aulas bilingues, em escolas regulares de Educacdo Basica,
permitiu que a pratica pedagdgica fosse iniciada pela autora da referida dissertacédo
que atua como professora de Histéria nas duas instituicbes onde as agdes foram
empreendidas.

O interesse dos educandos pela aprendizagem da Libras manifestou-se por meio
de varias justificativas. Alguns conhecem pessoas surdas em ambientes fora da escola: na
familia, na vizinhanga, na igreja ou mesmo um parente. Porém, a maioria se sentiu
motivada pelo fato de a professora ser surda oralizada e, ainda que fazendo uso de
aparelho auditivo, declarou interagir, se necessario, em Libras. Essa cumplicidade dos
alunos com a docente impulsionou a concretizacdo de estratégias didatico-pedagdgicas
iniciadas no primeiro semestre de 20109.

A insercdo das duas linguas nessas vivéncias se deu a luz das concepgdes
psicanaliticas de sujeito e linguagem de Freud (2007) e Lacan (1985), bem como pelo
conceito de dialogismo de Bakhtin (1997). Desse modo, os estudos e elaboracbes de
atividades didatico-metodoldgicas advindos do grupo de trabalho (GT), promovidos pelo
Projeto de Pesquisa “Inclusdo Escolar: teorias e praticas do ensino e da aprendizagem do
aluno com deficiéncia” (PPGEEB/CEPAE-UFG), ofertaram alguns elementos a préatica
pedagdgica realizada, principalmente no que se refere a compreensdo do sujeito como
efeito de linguagem (LACAN, 1985).

As formulagdes relacionadas a ‘constituigdo subjetiva’ enunciadas por Lacan
(1985), quando discute a questdo de o ‘inconsciente ser estruturado pela linguagem’,
fundamentam as nocdes de lingua que sustentaram as praticas pedagdgicas bilingues
desenvolvidas. Para a aprendizagem de linguas no ambiente escolar, realgcamos a
compreensdo dos conceitos de lingua materna e idioma. Com base em Freud (2007) e
Lacan (1985), depreendemos que a lingua materna ndo é a lingua falada pela mée, nem a

lingua que cada sujeito aprendeu a falarl. A lingua materna tem mais a ver com o

INeste trabalho entendemos o ato de fala como ato de discurso e nio de material sonoro apenas. Os surdos
que se manifestam pela Lingua de Sinais falam por meio dela.
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inconsciente, ligacdo com o corte que faz advir o sujeito (LEITE, 2000, p.44), ou ainda, a
lingua singular da estruturagédo simbodlica.

Constatamos, por meio do estudo tedrico, que essa matriz simbolica se difere
daquilo que nomeamos por idioma, mas ambas sdo tomadas como elementos de
linguagem. A vista disso, a lingua oferece a materialidade significante para que o0 sujeito
se constitua a partir do campo do Outro®. Isto €, a aprendizagem de um idioma traz
manifestacGes implicadas na lingua materna e apresenta efeitos inconscientes, como 0s
lapsos, 0s esquecimentos e até resisténcia e negacao para aceder a ela.

Dessa forma, quando nossos alunos estdo em processo de aprendizagem de um
idioma, temos a compreensdo de que essas reacdes serdo esclarecidas se for dada atencao
a histéria que trazemos da lingua ‘mae’. Para Revuz (1998), as mais enigmaticas reacdes
podem ser explicadas se admitimos que a relagdo do sujeito com o idioma é estabelecida
por meio da leitura que se faz da lingua (materna ou ndo, pois, consideramos pelos
nossos estudos gue toda lingua € estrangeira se reconhecemos que a inscricdo simbolica
constitutiva do sujeito é apreendida a partir do campo do Outro).

Por essas nocgdes percebemos que o ser humano em sua esfera singular e social
vai se constituir pela realidade em que esta imerso, sendo um sujeito em construcdo, um
vir-a-ser. Tomando por base esses pressupostos, o conceito de dialogismo de Bakhtin
(1997) também foi essencial para entender como inserir as linguas em sala de aula.

Segundo esse tedrico, por meio dos enunciados presentes nos textos (orais,
sinalizados, escritos, pictoricos, entre outros) capturamos, reestruturamos e modificamos
as palavras dos outros conforme nossas inten¢fes discursivas. Portanto, os enunciados
sdo respostas dialdgicas a outros didlogos por portarem significacdes, isto é, efeitos de
sentidos enderecados a alguém, tais como: julgamentos, emoces, paixdes. Vale pontuar
ainda que, em suas construgdes discursivas, esses sentimentos manifestam muito mais do
que aparentam dizer.

Ante 0 exposto, nossa aposta é a de que a imersdo em textos de géneros variados
e nos discursos em Libras e Portugués proporcione a entrada na ordem da lingua. Assim
ocorrendo, possibilitar-se-a ndo somente o aprendizado dos idiomas (Libras/Portugués),

mas tambem o dialogo entre as diferentes areas do conhecimento.

1 Por nossas consideracdes, quando dizemos a partir do campo do Outro ndo estamos nos referindo ao
semelhante (outro), mas conforme pressupde Lacan (1985), o Outro (escrito em letra mailscula) trata-se de
uma instancia. Ou seja, o aparelho psiquico é aparelho de linguagem que se constitui na relagdo com outro
aparelho de linguagem.
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Do ponto de vista de nossas elaboragdes, levando-se em conta o campo
psicanalitico, as questfes didatico-metodologicas sdo explicadas por meio dos conceitos
de ensino/transmissdo. Isso requer considerar que, nos processos de constituicdo da
escrita, do sinal ou da fala, cada sujeito tem, a sua disposicao, significantes que lhe séo
demandados a partir do campo do Outro. Entretanto, esse sujeito s6 podera avancgar se,
por exemplo, os discursos proferidos em sala de aula forem tomados e colocados como
demanda pelo préprio sujeito.

Em se tratando do educando, existe a possibilidade de ‘escutar’ a palavra do
mestre e toma-la como sua, elaborando-a, associando-a a outras. A adesdo a ideia que
ndo € dele e nem do docente engendra o que se torna proprio e original do aluno. Nesse
sentido, percebemos que o Outro, atravessado pelos professores, textos, colegas, é

importante para as elaboracoes discursivas dos alunos.

Metodologia

O trabalho com as vivéncias pedagdgicas de Libras/Portugués foi realizado
durante trés meses com alunos ouvintes com idade de 9 a 11 anos, estudantes do
Fundamental | e 1l (4° 5° e 6° anos) em duas escolas publicas de Goiania. A
concretizagdao dessa prética bilingue foi impulsionada pelas no¢des tedricas advindas da
pesquisa mencionada, bem como pelo interesse dos educandos dessas duas instituicdes
pela aprendizagem da Libras.

As estratégias didatico-pedagdgicas bilingues foram iniciadas no primeiro
semestre de 2019. No periodo matutino, as vivéncias aconteceram de forma a
acompanhar a organizacao do trabalho pedagdgico da escola. A coordenacdo pedagdgica
indicou que, no planejamento das a¢fes a serem desenvolvidas, cada professor elaborasse
sua proposta levando em consideracdo o Projeto Politico Pedagogico da Rede Municipal
de Ensino. Assim, as vivéncias eram oferecidas quinzenalmente pelos professores, sendo
a de Libras/Portugués uma delas. Os alunos foram distribuidos em quatro grupos (A, B,
C e D), de forma que todos eles pudessem participar das quatro propostas, Como exposto

na tabela a seguir:
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Tabela 1 - Quadro organizacional das vivéncias oferecidas na Escola do periodo matutino

Datas Vivéncia- Vivéncia - Jogos de Vivéncia - Leitura, Vivéncia — Direitos
Libras/Portugués Raciocinio Légico interpretacéo e das Mulheres (leitura,
producdo de textos | producdo de painéis e
cartazes)

19/03/19 A B C D
04/04/19 D A B C
16/04/19 C D A B
03/05/19 B C D A

Na outra escola da mesma rede publica, as vivéncias foram realizadas no
periodo vespertino e também se basearam na organizagdo institucional. Foram planejadas
para acontecerem as sextas-feiras, com uma hora de duracdo, para a mesma faixa etaria
(9 a 11 anos). Nessa instituicdo, a adesdo a proposta foi escolha dos estudantes, sendo
que quarenta alunos se inscreveram. Por ser escola de tempo integral, uma das
caracteristicas do trabalho pedagdgico, principalmente no turno vespertino, é a oferta de
vivéncias variadas, entre as quais: contadores de histdrias, xadrez, Libras/ Portugués,
robdtica, musicas de Lingua Inglesa, coral e horta escolar. Ademais, as vivéncias
bilingues foram desenvolvidas de marco a maio de 2019 em trabalho colaborativo com a
professora de Lingua Portuguesa do 4° ano, que tem experiéncia como intérprete de
Libras e de Atendimento Educacional Especializado (A.E.E), e dois alunos que
desempenharam a funcéo de monitoria.

Para divulgacdo da proposta da vivéncia de Libras/Portugués foi convidado a
colaborar o irmdo dos monitores, que ¢ surdo. Por ocasido da visita dele, iniciamos uma
roda de conversa na qual alguns discentes que possuiam conhecimento prévio da Libras
interagiram com o visitante e ainda lIhe apresentaram uma musica (Abecedario da Xuxa)
em lingua de sinais. No bate-papo, outros educandos disseram ter contato com pessoas
surdas (vizinhos e frequentadores da mesma igreja) e que se interessavam em aprender
Libras para dialogar com elas.

Nas acOes desenvolvidas nas duas escolas, fazia parte das estratégias didatico-
pedagogicas a insercdo de textos em Portugués e Libras por meio do uso de géneros
textuais variados, por exemplo, poemas e textos informativos. Os textos dialogaram com
o0 conteldo ministrado na disciplina de Histdria.

A tematica abordada foi identidade pessoal e, para desenvolvé-la, adotamos a
leitura de trechos do livro literario “Elé... o qué?”, da autora Norma Sofia, publicado pela

Editora L&. A obra narra as inquietacGes e frustragdes de um menino acerca do seu nome
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(Eleutério). Inspirada nessa narrativa, a docente aprofundou as discussées das memorias
relacionadas a historia do nome de cada um dos sujeitos envolvidos na vivéncia. Para
tanto, foi solicitado que realizassem uma pesquisa referente a origem de seus nomes e
que fizessem esse registro por meio de desenhos. No encontro posterior, os discentes
socializaram as informagdes que conseguiram de seus informantes e apresentaram ao
grupo as ilustracbes feitas. Em seguida, produziram um texto individualmente.
Verificamos que narrar historias de vida implicava ser autor de sua propria histéria e
dividi-la com o grupo. Assim, o respeito ao outro foi uma das evidéncias de riqueza
daquele processo.

Os objetivos do estudo das aulas de Historia foram retomados nas vivéncias de
Libras/Portugués, a partir da musica “Gente tem sobrenome”, de Toquinho e Elifas
Andreato. Os alunos aprenderam a compor e sinalizar seus nomes em datilologia®, bem
como 0s nomes e sinais de termos apresentados na cancdo. Por meio dessas agoes,
tivemos a oportunidade de estabelecer associagdes e combinagcfes, uma vez que nem
todas as palavras da Lingua Portuguesa possuem sinais na Libras. Assim sendo, fez-se
necessario que os alunos pensassem e sugerissem termos sindénimos, ressaltando-se a
importancia de se observar o significado/sentido por meio do contexto da mdsica.

Algumas demonstracfes dadas pelos educandos nos permitiram perceber o0s
desdobramentos alcancados com as praticas bilingues. Por exemplo, durante o ensaio da
musica “A Casa”, de autoria de Vinicius de Moraes, para apresentagdo no Sarau Literario
da escola recebemos a solicitagdo dos discentes para incluir a interpretacdo em Libras no
repertorio. Em outro dia, dois educandos relataram ter conversado em sinais com pessoas
surdas que fazem parte da convivéncia social deles. No periodo vespertino, dois alunos
comecaram a ensinar Libras aos colegas de classe que ndo se inscreveram nas atividades,

motivados pelo interesse desses colegas.

Considerac0es Finais

Dadas a apresentacdo e a andlise das vivéncias relatadas, verificamos inicialmente
que a insercdo de textos em Libras e Lingua Portuguesa, por meio do uso de géneros
textuais associado ao contetdo da disciplina de Historia, oportunizou aos educandos a

entrada na ordem das duas linguas.

1 A datilologia € um recurso (o alfabeto manual representado por configuracdes de mé&o) para soletrar
nomes proprios de pessoas ou lugares, siglas ou palavras que ndo tenham sinal (GESSER, 2009, p.28/29).
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No entanto, algumas questdes podem ser revisitadas e reorganizadas para o
prosseguimento das acfes. Considerando a reflexdo dessas praticas e em dialogo com os
conceitos teoricos, acreditamos que o ensino discursivo bilingue inserido nas aulas da
disciplina curricular possa contribuir ainda mais para o desenvolvimento do bilinguismo
nessas duas escolas. Essa constatagéo foi levantada quando percebemos que as a¢des ndo
aconteceriam a partir de meados de maio e més de junho, devido a auséncia de
professores substitutos para atuarem nas aulas daqueles docentes que estavam de licenca
médica. Entdo, a estrutura organizacional do projeto escolar ndo comportaria a jungéo de
turmas para adequar ao quantitativo de docentes naquele momento. Outra questdo
observada tem relacdo com o tempo para a rotatividade dos alunos do periodo matutino,
isto €, a mesma turma sé participaria daquela atividade trés semanas depois (tabela 1).

Percebemos que o contato com uma lingua estrangeira suscita as mais
enigmaticas reacdes de cada sujeito pelos desdobramentos mencionados anteriormente.
No que tange a aquisicdo dos conteudos, isto ndo é facil para quaisquer sujeitos, vez que
ndo depende “apenas” do professor, mas da forma como cada um dos sujeitos envolvidos
reage a determinada metodologia, a determinado texto. Nesse cenério, a inser¢do das
linguas por intermédio da abordagem discursiva pode vir a proporcionar a aprendizagem,
ndo da forma como o professor espera, mesmo porque aquilo que se ensina quase nunca é
exatamente aquilo que se aprende e vice-versa. Algo se produz no encontro entre o aluno,

o professor e a linguagem que os atravessa.
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ESCRITA E INTERLOCUCAO: A AGENCIAGCAO DOS RECURSOS
LINGUISTICOS E DISCURSIVOS NA SALA DE AULA

Renata Herwig de Moraes Souza®
Luzia Rodrigues da Silva?

Resumo: Este trabalho apresenta algumas reflexdes sobre as préaticas de producdo escrita
dos géneros Artigo de Opinido e Relatos de Memoria vivenciadas em uma escola de
periodo integral situada no municipio de Jussara, Estado de Goias. Tomamos por base
fundamentalmente a experiéncia de pesquisa desenvolvida no Centro de Ensino e
Pesquisa Aplicada a Educacédo (Cepae/UFG), durante o periodo de formagdo de mestrado
profissional. Tratou-se de uma pesquisa-acdo que teve como objetivo geral elaborar uma
sequéncia didatico-pedagogica que pudesse reconhecer as marcas linguisticas e
discursivas presentes no género em questdo. A sequéncia didatica desenvolvida visava
transpor o trabalho com o género em sala de aula, focando em um trabalho discursivo
que rememorasse as vivéncias de linguagem dos estudantes do Ensino Médio. Para tanto,
trazemos um recorte dos atos de linguagem desenvolvidos na dissertacdo, destacando as
experiéncias vividas pelos estudantes das duas turmas da 12 série do Ensino Médio,
relacionando-0s ao uso do texto dos alunos como unidade de ensino e aprendizagem.
Realcam-se no decorrer na pesquisa 0s estudos bakhtinianos em relagdo ao trabalho com
o0 texto na dimensdo discursiva, social e interacional. Colocamos como aspecto fundante
da acdo de linguagem a interacdo verbal, a nocdo de destinatario previsto, cujos atos
planejamento favoreceram a articulacdo pedagdgica entre as memorias dos educandos em
relacdo a sua formacdo escolar e suas experiéncias de vida, materializada nas formas
linguisticas e discursivas.

Palavras-chave: Ensino na Educacdo Basica. Producéo textual. Sequéncia Didatica.

Primeiro dialogo: o introdutério

A conducdo deste estudo é ancorada na reflexdo sobre o processo de
ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa guiado pela producgdo de géneros discursivos.
Instauramos momentos em sala de aula, acbes que favorecam a percepcdo de marcas
linguisticas e discursivas nas producdes textuais dos alunos do Ensino Médio, por meio
de aplicacdo de Sequéncia Didatica (SD), elaborada a partir de uma metodologia
interacionista da linguagem.

Destacamos como fundamental nessa pesquisa a op¢do por desenvolver uma
investigacdo na area da linguagem, levando em consideragdo sua dimensdo discursiva.
Constatamos que, nos Ultimos anos, a construgéo e a consolidacdo de pesquisas sobre as

culturas escritas tém avancado significativamente no pais. A base sociodiscursiva de

1 Mestre em Ensino na Educacéo Bésica pelo PPGEEB/CEPAE/UFG. E-mail: renataherwig@hotmail.com.
2 Professora pesquisadora no PPGEEB/CEPAE/UFG. E-mail: luzro7@yahoo.com.br.
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Bakhtin ([1950] 2003, [1929] 2006) tem contribuido, marcadamente, para esse cenario,
bem como os estudos de Antunes (2010) e Koch (2011), dentre outros.

A grande contribuicdo de Bakhtin ([1950] 2003) e de outros pesquisadores que
compartilham da concepcéo de género discursivo como modos de agéo e interagdo social
foi chamar a atencdo de muitos estudiosos para o carater mediador e organizador da
linguagem.

Associamos a escolha do objeto pesquisado — As marcas linguisticas e
discursivas nas producdes textuais dos alunos - com nossa experiéncia como educadoras
na educagdo na escola publica. Nesses anos, vivenciamos diferentes situacdes de escrita,
como a proposta de producédo textual oriunda do Sistema de Avaliacdo Educacional do
Estado de Goias (SAEGO), solicitada pela Secretaria de Estado de Educacdo, Cultura e
Esporte (SEDUCE). A aplicacdo dessa avaliacdo provocou inimeras inquietagdes,
principalmente devido ao fato de que os estudantes, nesse contexto de producdo, ndo sao
preparados para ter o que dizer.

Outra experiéncia com atividades de producdo textual advém da docéncia na
Universidade Estadual de Goids — UEG, com a disciplina de Estagio Supervisionado em
Lingua Portuguesa, orientando universitarios do curso de Letras em atividades de
preparacdo de aulas, elaboracdo e aplicacdo de projetos pedagdgicos nas escolas campo
que atendem os estagiarios. Nessa etapa de aplicacdo de projetos didatico-pedagogicos,
temos como publico-alvo os estudantes do Ensino Médio da rede estadual de ensino,
vivenciando momentos de trabalho com a linguagem e seu ensino.

Como vimos, nossa docéncia é marcada por experiéncias como educadora no
Ensino Fundamental, ciclo Il e na universidade. Assim, a partir dessas vivéncias,
decidimos desenvolver um trabalho envolvendo as praticas de escrita dos alunos da 12
série do Ensino Médio, justamente por oportunizar uma ligacao entre as teorias de texto e
de género discursivo. Por esse motivo, a relevancia desse estudo consiste na construcéo
de uma proposta de sequéncia didatica que favoreca o desenvolvimento da capacidade
linguistico-discursiva dos géneros Artigo de opinido e Relatos de memdria. Sob esse
aspecto, a linguagem passa a ser vista como um modo de ver e agir, modificando a
realidade e quem dela se serve.

Gostariamos de destacar que uma das bibliografias que contempla os estudos
sobre os géneros discursivos na perspectiva bakhtiniana é a obra de Antunes (2003) —
Aula de Portugués — Encontro & Interagdo. Esclarecemos que o contato com esse livro

ocorreu durante a formacdo de Licenciatura em Letras, na Universidade Estadual de
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Goiés, entre 0s anos de 2000 a 2004, em que tivemos a oportunidade de compreender que
as situacdes de linguagem devem ocorrer a partir do uso da lingua. A partir disso,
fizemos a opcdo de usar nessa pesquisa o termo género discursivo, tomando como base
0s estudos de Bakhtin ([1950] 2003) e as contribui¢cbes de Antunes (2003, 2009, 2010)
no que tange ao trabalho com o texto em sala de aula.

Os motivos que nos levaram a desenvolver essa pesquisa estdo ligados a nossa
formacéo académica, atuacdo docente na escola e na universidade. Entdo, arriscamo-nos
a falar de um assunto que ndo é inédito, temos consciéncia disso, porém, esse tema
atende aos nossos anseios como docente de vivenciar com os alunos um trabalho textual
com foco nas praticas interacionistas da linguagem.

Partindo dessa premissa, aplicamos uma sequéncia didatica com o intuito de
atravessar as praticas interativas de usos da lingua e da vida social. Destacamos que 0
planejamento da sequéncia didatica se ancora na dimenséo social e discursiva apontada
nos estudos de Bakhtin ([1950] 2003, [1929] 2006), visando criar situacfes interlocutivas
para subsidiar os alunos na producéo textual. Para tanto, questionamos: como os alunos
agenciam os recursos linguisticos e discursivos em seus textos a partir da mediacéo
docente? Quais fatores interacionais podem somar a pratica de escrita de géneros
discursivos? De que forma as préticas interativas podem melhorar a escrita dos alunos?

O trabalho tem como objetivo geral identificar os recursos linguisticos e
discursivos que sustentam a pratica de escrita discente, tendo como suporte para coleta de
dados a aplicacdo de sequéncia didatica. A partir disso, temos como objetivos
especificos:

1 - Destacar os aspectos globais de adequacéo vocabular e de construcgdo textual,
como uma forma de reconhecer as marcas linguisticas e discursivas nos textos dos alunos
do Ensino Médio;

2 - Produzir uma revista contendo as producdes textuais dos discentes, como uma
forma de os estudantes validarem seu ponto de vista e revisitarem suas memorias;

3 - Pontuar a ocorréncia de argumentos e os discursos, avaliando as contribui¢es
das palavras de outrem, durante as analises dos textos produzidos, a partir das
orientagdes do pensamento bakhtiniano.

Entdo, pensar a sala de aula como espaco de construcdo da proficiéncia escrita é
também reconhecer a lingua como mecanismo interacional. Em funcédo disso, esperamos
que o aluno relacione os saberes apreendidos em sala de aula, com o intuito de ampliar

sua competéncia escrita. A ideia é observar a gradacdo dos usos dos recursos linguisticos
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e discursivos nos textos dos alunos da 12 série do Ensino Médio, reconhecendo seus

repertorios ao produzi-los.

Segundo diédlogo: o Caminho Percorrido na Pesquisa

Optamos por embasar nosso estudo na pesquisa de cunho qualitativo, por
acreditarmos que viria ao encontro dos objetivos delineados por nds, como
pesquisadorase docentes da educacao basica e do ensino superior. Esclarecemos também
que, para compreender o contexto de desenvolvimento da pesquisa, foi necessario ir a
campo para verificar os eventos comunicativos j& realizados no lécus de pesquisa,
percebendo-os em seu pleno desenvolvimento, pela Otica das pessoas envolvidas e
pesquisadas.

Segundo Bortoni-Ricardo (2008, p. 49), o objetivo da pesquisa qualitativa é
desvendar o que esta dentro da “caixa preta”, identificando os significados e os motivos
da escolha de um tema. Para Bogdan e Biklen (1994), na investigacdo qualitativa, a fonte
direta de dados é o ambiente natural, constituindo-se o pesquisador como mediador das
intervencgdes pedagdgicas.

De acordo com o pensamento de Oliveira (2008), a pesquisa qualitativa permite a
coleta de dados de véarias maneiras, desde a pesquisa etnografica e a pesquisa-acdo. A
pesquisa-acdo é uma categoria que pode ser usada na pesquisa qualitativa, como uma
forma de atender aos objetivos do estudo. Entdo, a definicdo dessa categoria somou com
o trabalho de campo, envolvendo as situa¢Ges de desenvolvimento dos atos de linguagem
na escola campo. Segundo Severino (2007), a pesquisa-acdo € aquela na qual a
pesquisadora passa a interagir com seus sujeitos em todas as acdes de linguagem
desenvolvidas em sala de aula. O desenvolvimento da pesquisa-acdo leva em
consideracdo a voz dos seus sujeitos, os quais fazem parte de nosso contexto de
investigacdo. Esse momento é registrado em notas de campo, com consideracdes acerca
da proposta aplicada.

Os dados foram coletados em uma instituicdo da rede estadual de ensino,
localizada no sudoeste goiano, na cidade de Jussara/GO. Atuaram como colaboradores de
pesquisa alunos das turmas da 12 série do Ensino Médio. A opgéo por desenvolver uma
pesquisa dentro de um colégio se deve ao fato de a escola ja ser campo de pesquisas da
Universidade Estadual de Goias — UEG. Assim, esse local se constitui como lugar
privilegiado por apresentar as tensfes, os conflitos e as estratégias que permeiam e

atravessam o ensino e a aprendizagem de produgéo textual.
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A pesquisa durou um ano e ocorreu em um colégio estadual no municipio de
Jussara/Go, por meio da participacdo efetiva da pesquisadora na escola campo. No
primeiro semestre, estivemos em Idcus para reconhecer o campo de desenvolvimento da
sequéncia didatica e, no segundo semestre, aplicamos a proposta planejada. A proposta
didatica teve como objetivo ampliar a competéncia linguistica e discursiva dos
estudantes, trabalho desenvolvido a partir dos estudos dos géneros discursivos.

A escola em questdo, no ano de 2016, tornou-se uma instituicdo que atende a
alunos em Periodo Integral. De acordo com a SEDUCE — Secretaria de Educacdo do
Estado de Goias -, as escolas que passam a atender nessa nova modalidade de ensino s&o
chamadas de Centros de Ensino em Periodo Integral do Estado de Goias (CEPIs), tendo
como foco ampliar os conhecimentos sistémicos, vendo o ato educativo como condi¢éo
fundamental para ampliar as possibilidades de desenvolvimento humano.

E relevante destacar que as nossas Vvisitas & escola campo deram subsidios para
planejar a sequéncia didatica, selecionando as intervencbes pedagogicas necessarias para

compreender o0 objeto pesquisado.

Terceiro didlogo: o Desenvolvimento dos Atos de Interlocucdo em Sala de Aula

Iniciamos o estudo ancorados na pesquisa-a¢do, com o intuito de verificar como
os discentes das turmas da 12 série do Ensino Médio agenciam em seus textos 0s recursos
linguisticos e discursivos. Para atingir esse objetivo, produzimos uma sequéncia didatica
com intervengdes pedagogicas a partir da teoria bakhtiniana, principalmente com relacéo
ao trabalho com os géneros discursivos em sala de aula. As acGes chamadas de atos de
linguagem surgiram devido a necessidade de entender como de fato as préaticas
interativas da linguagem contribuem para com a aprendizagem discente. Assim, durante a
proposta de interlocucdo desenvolvida no contexto escolar, visavamos ampliar a
competéncia linguistica e discursiva dos estudantes.

Salientamos que o produto educacional é a pesquisa aplicada na escola campo € a
revista contendo os textos dos alunos. A revista sistematiza os textos produzidos a partir
do desenvolvimento da sequéncia didatica, pois essa é uma forma de valorizar a escrita
discente, tendo como base um destinatario previsto, os leitores da pagina do facebook da
escola. Para tanto, durante a efetivacdo dos atos interlocutivos, nos embasamos nos
estudos da &rea da linguagem e dos géneros discursivos. Com essa fundamentacéo
teorica, sentimos a necessidade de apresentar para a comunidade escolar os efeitos da

acéo realizada na instituicdo.
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No periodo que ficamos em campo, percebemos a necessidade de estabelecer com
os discentes a nocao de destinatario, ou seja, a0 compor a revista em parceira com 0s
estudantes, decidimos juntos que a publicariamos na pagina do facebook da escola, como
uma forma de valorizar a escrita discente. Nossa intencdo ndo é construir interagdes na
pagina, pois a intervencado didatica planejada prevé os efeitos de praticas interacionais em
sala de aula e seus efeitos nos textos produzidos. E claro que a pagina possui uma
interface interativa, podendo criar novos atos de linguagem, o que de fato pode ser
ampliado em futuras pesquisas.

Nossa intencdo por meio desse ato interativo € mostrar que a préatica de escrita na
escola pode ser vista como uma atividade puramente interacional e funcional. Durante a
criacdo da revista os alunos foram instigados a dar um nome a ela.

Destacamos que a intervencgdo/pesquisa-acdo ocorreu pelo periodo de trés meses,
com o desenvolvimento de 18 atos interlocutivos. Nesses atos, exploramos os géneros
Artigo de opinido e Relatos de memoria. A intencao, ao planejar essas acoes, é fazer com
que os estudantes vivenciem praticas de linguagem planejadas, com destinatario previsto,
com praticas colaborativas, pesquisas e vivéncias. Portanto, interagir pela linguagem é
muito mais do que estudar formas e estruturas, é colocar o aluno em contato direto com o
mundo da escrita. Dessa forma, usamos 0 género entrevista para recuperar a memoria
autobiografica do docente de Lingua Portuguesa da escola, como uma forma de valorizar
sua atuacgdo na escola campo, de modo que os discentes percebessem que, para escrever
um texto de memdria, devemos considerar as vivéncias coletivas e individuais, pois,
nesse estudo, as duas estdo imbricadas.

Quanto as intervengbes com o género Artigo de opinido, percebemos como
fundamental trazer os olhares de outros interlocutores para analise das producbes
textuais. Nosso intuito ndo é que os discentes considerem a escrita dos colegas como
erros, mas sim mostrar a necessidade de desenvolver préticas de reescrita nas escolas.
Usamos também outros suportes para ampliar o nivel de informatividade, o senso critico,
0s pontos de vista dos estudantes, trazendo outras vozes (géneros) que compdem 0S
assuntos debatidos em sala de aula. Para efetivacdo desse aspecto, o contato inicial no
primeiro semestre do desenvolvimento da pesquisa foi essencial para o planejamento da
sequéncia didatica, por favorecer o reconhecimento do ambiente em que seriam
realizadas as intervencGes, 0s materiais que a escola poderia oferecer, bem como a

delimitacdo das atividades de linguagem desenvolvidas pela escola.
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Nesse sentido, a escolha dos géneros Artigo de opinido e Relatos de memdria
partiu da necessidade do contexto escolar, em despertar nos educandos ainda mais o
senso critico e valorizar suas vivéncias pessoais, escolares e familiares. Dessa forma, a
producgdo e desenvolvimento da sequéncia didatica € um instrumento relevante para as
praticas de ensino de Lingua Portuguesa, em especial as producdes textuais. Acreditamos
na analise dos textos a partir dos aspectos globais, de construcdo e adequacéo vocabular,
pois € uma maneira de os docentes refletirem sobre os sentidos e discursos construidos ao
longo dos textos. Dessa forma, a acdo didatica aplicada promoveu intmeras reflexdes e
acOes didaticas, reconhecendo o texto do aluno como objeto de ensino/aprendizagem,
ponto esse destacando na elaboragéo da intervengao pedagdgica desenvolvida.

A seguir, apresentamos em forma de amostragem, a capa da revista produzida

com os estudantes e 0 endereco da pagina do facebook, contendo os textos produzidos
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Com o trabalho com o género, foi reveladora a forga das questdes discursivas
reconstruidas nos textos dos alunos, pois, ao usar esse género discursivo, 0s alunos ndo
tinham total consciéncia da dimensdo com que os discursos sdo construidos e revisitados
em seus relatos de memorias individuais produzidos.

Esperamos ter tracado nessas linhas da escrita o desejo de desenvolver, como
docentes da Educacdo Basica, praticas de linguagem que ampliem a capacidade
linguistica e discursiva dos educandos. E evidente que essa é apenas a primeira conversa
dentre outras que teremos no decorrer de nossa caminhada como docente e pesquisadora.

Nada do que foi vivido aconteceu de forma isolada, percorremos uma longa trajetoria até
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apresentarmos os resultados da pesquisa-a¢do. Temos consciéncia de que ndo existe uma
formula, mas sim experiéncias planejadas e vivenciadas que somam com nossa atuacéo
docente.

E claro que, para compor o texto, tivemos que buscar inimeras vozes, pois, como
enfatiza Antunes (2003), a acdo docente pautada em principios tedricos é o locus de
atuacdo docente. Portanto, podemos dizer que esse foi o lugar que ocupamos no decorrer
da pesquisa, mesmo que em alguns momentos tivessemos inumeras duvidas e
dificuldades quanto a compreenséao do objeto pesquisado.

Entdo, encerramos nossas palavras comentando que o campo linguistico e
discursivo é um territério inesgotavel, despertando nosso interesse em desvendar ainda

mais esse universo.
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CONTEMPORANEIDADE, DIVERSIDADE E INCLUSAO NA
ESCOLA: INCLUA-SE, E HORA DE CONVIVER

Sara Bernardes?
Rodrigo Gondim Ferreira?

Resumo: O presente trabalho apresenta um relato de experiéncia desenvolvido em um
Colégio da Rede Estadual de Goias, situado em Goiania, durante no ano letivo de 2018,
na Sala de Recursos Multifuncionais, em articulagdo com os professores do ensino
regular, os alunos publico alvo do Atendimento Educacional Especializado (AEE), assim
como estabelece a Legislacdo Educacional no que tange a Educacdo Especial e demais
alunos com algum tipo de necessidade educacional especial. Este trabalho, além de
relatar essa exitosa experiéncia do “Projeto Diversidade e Inclusdo na Escola: Inclua-se,
¢ Hora é Conviver”, idealizada e desenvolvida pelos proprios alunos, com a tutoria da
professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE), também se constitui na
demonstracdo de entrelacamento de fios tedricos ja construidos pelos estudos e analises
de tedricos pesquisadores, que tecem a tematica da educacdo inclusiva, na qual nos é
proposto uma sucessao de reflex6es enquanto praticas de inclusdo escolar propostas pelas
Politicas Publicas de Educagdo Especial e, também, das préaticas pedagogicas de inclusdo
que realmente sdo desenvolvidas no contexto educacional. Entretanto, ainda se faz
necessario ressaltar que o presente trabalho também busca, por meio desse relato de
experiéncia, clarificar que estamos inseridos em uma contemporaneidade e isso nos faz
indagar, reflexivamente, se o publico alvo da inclusdo é realmente somente o publico que
determina a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva de 2008.

Palavras-chave: Contemporaneidade. Diversidade. Inclusdo.

Questdes Investigadas: Na contemporaneidade, o publico alvo da inclusdo é realmente
somente 0 publico que determina a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008?

Justificativa
O mundo contemporaneo atravessa grandes transformacgfes econdmicas, sociais,

politicas e, sobretudo, culturais. Estamos vivendo um momento histérico intensamente
marcado pela globalizacdo e, é claro, que nessa cenografia de mundo globalizado, as
tecnologias e as informagfes sdo consideradas iluminacdo cénica. Tais movimentos
provocam de maneira aligeirada intensas mudangas na cultura da nossa sociedade,

caracterizando e fortalecendo ainda mais as diversidades sociais.
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2 Especializando em Neuroaprendizagens e Préticas Pedagogicas. E Coordenador Pedagdgico na Rede
Estadual de Ensino de Goiés. E-mail: rodrigo.gondim@gmail.com.
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No entanto, essa contemporaneidade do mundo globalizado, iluminado pelo
avanco veloz das tecnologias e pelas informac6es, esta sendo também caracterizado por
um imenso aumento da capacidade de se obter informacg6es. Cada vez mais, objetos estdo
sendo produzidos para sanar essas demandas sociais e tais objetos estdo sendo inseridos
no mercado com a total finalidade de comercializagdo e consumo. Ou seja, a cultura do
consumismo, da superficialidade, da competitividade, do individualismo selvagem, da
vaidade e do egoismo estdo mais fortificadas na era da globalizacédo neoliberal, onde tudo
gira em torno do comprar e do vender. O pragmatismo do obter/possuir se associa de
forma generalizada ao sentimento do “prazer”: ¢ a sensa¢do de “bem-estar” cruelmente
aliciada pelo consumo, no qual prezam grandemente o ter e o parecer, em detrimento do
ser.

Assim, por estarmos inseridos nesse contexto de cultura da vaidade e consumismo
cristalizado na formacao identitaria do sujeito, nos ¢ imposto que o sujeito de “valor” é
aquele que obtém/possui e por esse motivo se destaca entre seus pares. E aquele que pelo
simples fato de ter, passa a ser considerado um vencedor, também é considerado um
vencedor aquele que alcangou tal posicdo social, deixando outros para trds. Também,
nessa cultura do consumismo e da vaidade, o sujeito de “valor” é visto como aquele que
possui os objetos de maior “valor”. J& no &mbito educacional, compreende que sujeito de
“valor” € aquele que obtém o melhor éxito na sala de aula, alcancando sempre as
melhores notas e/ou os melhores conceitos.

Mas, e os demais, como séo vistos? E aqueles que ndo se destacam pelo simples
fato de ndo ter e/ou ndo ser algo que esperam que eles sejam? Indo um pouco mais
adiante, e aqueles que possuem uma necessidade especial e/ou limitacdes, sejam elas
fisicas, cognitivas, psicoldgicas, econdmicas, sociais, e devido a esses motivos nao
conseguem se equiparar ou até mesmo ir além de seus pares? Qual o espaco que eles
ocupam na sociedade? Segundo Yves de La Taille (2009), todos esses ficam reduzidos a
invisibilidade. Ou seja, sdo rotulados pela sociedade neoliberal como “perdedores”,
“excluidos”, incapazes de alcancar o sucess0. La Taille (2009), ainda nos explica que
esses sujeitos também assumem o papel de plateia que enaltece o sucesso dos ditos
“vencedores”. Afinal, pertencer a essa sociedade atual € a0 mesmo tempo estar sendo
lancado, mesmo involuntariamente, a uma cultura de vaidade e de competitividade,
independente de nossas limitagdes. E o que é inda mais perverso, sempre nos é cobrado a

ocupar um espaco de destaque no podio.
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Portanto, para La Tille (2009), a visibilidade é uma necessidade humana, seria a
busca existencial de todo homem e de toda mulher. Compreender e enxergar a vida de si
mesmo e do outro sob as lentes da visibilidade em sua totalidade, em seus aspectos e
contetidos, é encontrar e compreender a necessidade psicoldgica constitutiva da vida, ou
seja, parece ser o caso de se compreender o sentido da propria vida humana. Entretanto
Jean Piaget (1954/1994), também nos afirma que buscar o juizo do outro com a
finalidade de despertar nele a sua aprovacao ou admiracdo é uma caracteristica humana
desde a nossa infancia. E ndo ha como distinguir tal esséncia da natureza humana.
Consentir com o fenémeno da invisibilidade do outro e de suas especificidades, é um ato
de total excluséo imposta ao outro, € também despertar o ndo reconhecimento do sentido
de vida social. Jean Piaget (1954/1994) ainda nos ressalta que o valor que alguém atribui
a si mesmo depende, ao menos parcialmente, do valor que outros lhe atribuem.

Porém, vale retomar que a sociedade tem vivido grandes colapsos de mudancas e
transformacoes e isso tem caracterizado o mundo contemporaneo, também, tem afetado
diretamente a formacéo identitaria do sujeito e o seu comportamento no meio social.
Neste sentido, cada vez mais se faz necessario repensar uma educacdo para a diversidade,
repensar uma escola que realmente atenda as diversas demandas que estdo sendo
instauradas pela atual sociedade. A educacdo ndo esta imune a esses reflexos sociais,
econémicos, politicos e culturais da contemporaneidade.

Portanto, para que ocorra as mudancas que almejamos na sociedade, no ambito
das relagGes sociais, se faz necessario reconhecer a importancia do trabalho pedagégico
ofertado nas escolas, para que de fato tais mudancas acontecam. Assim, é necessario
repensar o fazer pedagodgico, se atentando para a real importdncia dos contedos
atitudinais e trabalhos com énfase no desenvolvimento das habilidades e competéncias
socioemocionais, compreendendo assim 0 espago educacional como um espago que
realmente possibilite oportunidades aos alunos de vivenciarem, dentro e fora da escola,
de maneira prética e reflexiva, os principios morais e éticos. Desta forma, propiciara no
ambito educacional, préaticas pedagogicas que acolha e inclua a todos, promovendo assim
a equidade e a reducdo das desigualdades sociais, possibilitando o tecer de um dialogo
igualitario, onde as vozes resistam ao fendmeno da invisibilidade e, tambem, da
exclusdo. Um fazer pedagogico inclusivo. Para Mantoan (2003), inclusdo é a nossa
capacidade de entender e reconhecer o outro. A referida autora também nos confirma que

a educacao inclusiva acolhe todas as pessoas, sem excecao.
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Pensando exatamente nesse papel da escola enquanto instituicdo socializadora e
também enquanto espacgo de formacdo do sujeito contemporaneo, que realmente atenda
as demandas da atual sociedade, que nos encorajou a propor uma metodologia de
Atendimento Educacional Especializado de forma que ultrapassasse as barreiras da Sala
de Recurso Multifuncionais e, até mesmo, ultrapassasse 0os muros da escola, que
possibilitasse um acolhimento dos alunos muito além do que propde a propria Politica de
Educacao Especial numa Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), ultrapassando 0s
limites do que estabelece a Legislacdo Educacional no que tange ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE) do publico alvo da Educagdo Especial — deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotacdo — para
que efetivamente, abarcasse a diversidade como um todo: valorizacdo das diferencas
culturais, étnico-raciais, sexuais, fisicas, sensoriais, intelectuais, emocionais, linguisticas
e outras. Desta forma, o pressuposto de uma educacdo inclusiva sera o atendimento

concreto das demandas reais da diversidade do mundo contemporaneo.

Metodologia e Desenvolvimento

Dentro dessa compreensdo de inclusdo, diversidade e da grande necessidade de
atender as reais demandas do mundo contemporaneo instauradas no chao da escola, foi
planejado e desenvolvido juntamente com os alunos, o0 “Projeto Diversidade e Inclusdo
na Escola: Inclua-se, ¢ Hora é Conviver”. O presente projeto visa disseminar o respeito
as diversidades, dentro e fora da escola.

Ao iniciar os atendimentos no Atendimento Educacional Especializado (AEE) no
inicio do ano letivo do ano de 2018, na Sala de Recursos Multifuncionais, foi propiciado
a escuta aos alunos que frequentavam a sala de AEE, tendo eles necessidade educacional
especial e/ ou outras especificidades que caracterizam a atual realidade da diversidade no
ambiente escolar, como por exemplo: alunos com indicios de depresséo, dificuldade de
aprendizagem sem diagnostico especifico, vitimas dos mais diversos tipos de bulliyng,
alunos que praticam a automutilagdo, vitimas de abuso sexual, alunos que possui
idealizacd@o suicida, alunos que ja cometeu tentativas de suicidio, vitimas de violéncia
domeéstica, entre outras especificidades. Desta escuta nasceu o citado Projeto.

A atuacdo no planejamento e desenvolvimento do Projeto por parte dos alunos
frequentadores da sala de AEE, se deu de maneira autbnoma, critica, criativa e
protagonista, fundamental para que todos reconstruissem seus autoconceitos. Assim

observamos que a autoestima de cada um foi se elevando de forma natural, o
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empoderamento se instaurou entre todos os envolvidos, afinal eles tinham total nogéo da
importancia e dimensdo do Projeto. Observou-se, também, que houve um despertar do
sentimento de pertencimento ao espaco escolar.

O “Projeto Diversidade e Inclusdo na Escola: Inclua-se, € Hora é Conviver”,
iniciou com as seguintes propostas: propiciar oficinas de vivencias préaticas das
Necessidades Educacionais Especiais e estabelecer parcerias entre os professores para

enriquecé-las.

Quadro 1 - As vivéncias praticas do projeto

Acéo Oficinas de vivéncias pratica das
Necessidades Educacionais Especiais

Publico alvo Professores, alunos e demais funcionrios

Dinamizadores/monitores Alunos (atendidos na sala de A.E.E ou
nao).

Monitoria Professora Sara Bernardes (Professora de
Atendimento Educacional Especializado)

Metodologia Montagem de Stands (espagos) com

recursos especificos, onde o publico alvo
pode experimentar de forma pratica as
Necessidades Educacionais Especiais na
execucdo de algumas tarefas, individuais
ou coletivas (grupo de 5 elementos ou
mais em cada stand). As instrucfes foram
repassadas atraves da atuacdo dos
monitores em cada stand.

Lembrando que os participantes ndo tinham conhecimento prévio dos comandos,
nem tdo pouco das experiéncias que foram propostas. Os participantes tiveram 5 minutos
para vivenciarem e executarem cada experiéncia. Durante a execucao da experiéncia, 0s
alunos (monitores) se comportaram como se fossem professores, cobrando dos
participantes prontidao, exatid&o e eficiéncia dentro do tempo estipulado (cinco minutos).
Apos esse tempo, tendo conseguido ou ndo executar a experiéncia proposta naquele
stand, o grupo teve mais dois minutos para discutir e refletir de forma coletiva a
experiéncia vivida. Em seguida, o monitor repassou ao grupo 0s objetivos da vivencia,
realizando assim a conclusdo da experiéncia vivida fazendo a seguinte pergunta: “E se

fosse vocé?”.

As vivéncias praticas das necessidades educacionais especiais
¢STAND 1: Vivéncia da Deficiéncia auditiva — Foi distribuido entre os participantes
varias bolinhas de cores e tamanhos diferentes, onde tiveram que deposita-las em
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recipientes da seguinte forma: a maior parte no recipiente grande, a menor quantidade
no recipiente médio e apenas uma bolinha no recipiente menor. Porém, os comandos
foram dados apenas com a articulacédo dos labios.

¢ STAND 2: Vivéncia da Deficiéncia Visual — Dividiu-se o grupo em duplas, uma das
pessoas que compunha a dupla teve os olhos vendados e a outra ndo. Quem nao teve 0s
olhos vendados conduziu o outro, passando por um trajeto construido com alguns
obstaculos. Em seguida inverteu-se os papéis.

¢STAND 3: Vivéncia da Deficiéncia Intelectual — Distribuicdo textos no idioma
aramaico com as instrucdes da vivéncia: “individualmente, pegue as pecas do tangran e
faca a separacdo das mesmas, associando-as por cores e formato. Em seguida, escolha
algumas pecas e monte um barco”. O idioma Aramaico foi aqui utilizado para ilustrar o
grau de dificuldade de compreensdo académica de uma pessoa diagnosticada com
deficiéncia intelectual.

¢ STAND 4: Deficiéncia Fisica (membro inferior) — O grupo teve que se dividir em duas
equipes, onde os participantes das duas equipes ficaram sentados (impossibilitados de
usarem as pernas), conforme posicao de volleyball. Cada equipe de cada lado da rede,
devendo manter sempre a bola suspensa.

¢ STAND 5: Vivéncia do Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) —
Os participantes receberam uma atividade composta de 12 exercicios logico
matematico, leitura e analise interpretativa para responderem. Ao iniciar a resolucao
dos exercicios, ocorreu uma sequéncia de ruidos (barulhos) em volume muito alto,
impedindo a concentracdo dos participantes. Em seguida comegou a tocar uma cancao,
também em volume muito alto, com o0 mesmo objetivo. Barulho aqui foi utilizado para
ilustrar o grau de dificuldade em se concentrar de uma pessoa com o0 Transtorno de
Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH).

Apbs todos os participantes passarem por todas as vivencias, foi realizado uma
roda no qual os alunos envolvidos no planejamento do projeto (dinamizadores/monitores)
deram seus depoimentos voluntariamente, enquanto pratica reflexiva e ensino
compartilhado. Alguns depoimentos narraram fatos reais de exclusdo, de preconceito, até
mesmo de invisibilidade social. A reflexdo partia do questionamento: “E se fosse vocé?”
Em seguida, os participantes das oficinas também tiveram a oportunidade de expor suas

reflexdes e concluséo.
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Considerag0es Finais / Resultados Alcangados
A partir desse momento foi realizada em parceria com a Coordenagédo Pedagogica

e com a Professora de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, para se planejar e
desenvolver atividades pedagogicas dentro da temaética diversidade e inclusdo em
consonancia com os conteudos curriculares, entrelacadas a uma discussdo de maneira
reflexiva pelos alunos. Houve uma participacdo efetiva dos alunos nas atividades
lancadas em forma de desafios a todas as turmas. Apos lerem, pesquisarem e discutirem
0 tema em questdo, sob a orientacdo do professor regente, realizaram atividades em sala
de aula em consonéncia com os contetdos curriculares. Ao concluir se essa etapa, cada
aluno utilizou de suas habilidades e competéncias para planejar e apresentar uma
producdo que foi apresentada a comunidade escolar, como: poesia, letras de mdsica,
artigo de opinido, dramatizacdo musical, peca teatral, murais dentro do tema. Alguns
alunos, devido as suas habilidades, optaram por criarem e apresentar a coreografia de
uma masica afro. No dia da culmindncia do Projeto, os alunos que planejaram e
desenvolveram o0 “Projeto Diversidade e Inclusdo na Escola: Inclua-se, é Hora é
Conviver”, tiveram a oportunidade de subir ao palco, onde foram aplaudidos. Neste dia a
escola esteve aberta a comunidade. Apo6s a culminancia do projeto, coletamos os relatos
dos envolvidos.

Diante dos relatos coletados, observamos que houve melhora significativa quanto
a: assiduidade, visto que o projeto provocou a sensacdo de pertencimento a Escola por
parte dos alunos que se sentiam excluidos; propiciou uma vasta reflexdo sobre questdes
relacionadas a ética e a moral; de indisciplina (a convivéncia respeitosa e 0 respeito a
diversidade auxiliou muito na reducdo da indisciplina); reducdo do bullying; reducdo da
pratica da automutilacdo e da ideacdo suicida por parte dos alunos; o empoderamento e 0
protagonismo dos que se sentiam excluidos; melhora significativa na relacdo
professor/aluno (melhor compreensdo das diferencas); o despertar da empatia; e, é claro,
que foi constatado, também, uma melhora significativa no desempenho académico dos
alunos.

Ressaltamos, ainda, que a equipe que idealizou o Projeto foi convidada para
desenvolver as “Oficinas de Vivéncias Praticas das Necessidades Especiais” em outras
Instituicbes Educacionais: Escolas Municipais, Escolas Estaduais e Instituicdes de

Ensino Superior.
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TERTULIAS LITERARIAS DIALOGICAS - ATUACOES EDUCATIVAS DE
EXITO

Rosania Lacerda de Souza!
Janice Ramos do Nascimento?

Resumo: O presente resumo expandido apresenta o relato de experiéncia com alunos de
agrupamento de 3° e 4° anos do Ensino Fundamental, utilizando a Tertdlia Literaria
Dialdgica, como forma de incentivar os alunos a leitura de classicos literarios. Em tais
obras se trabalha a leitura dos livros com todos os alunos no mesmo momento.
Verificam-se contribuicdes para o dialogo que promove a construcdo coletiva de
significado, além da aproximacdo com a cultura classica universal. Favorece a troca
direta entre todos os participantes, sem distin¢do de idade, género, cultura ou capacidade.
Essas relacGes igualitarias envolvem a solidariedade, o respeito, a confianga, em vez da
imposicdo. A metodologia envolve a escolha do classico pelo grupo de professores,
levando em consideracdo o perfil da turma, tendo uma visdo central de explorar e
aprofundar elementos importantes nos alunos, para que 0s mesmos se sintam parte desse
processo. Tem-se como resultado alunos com uma melhor compreensao como leitores, 0s
estudantes melhoram a expressao oral e escrita, 0 que possibilita 0 pensamento critico e a
capacidade de argumentacéo.

Palavras-chaves: Tertulia Literaria Dialdgica. Classicos literarios.

Apresentacao:

A Tertalia Literaria dialdgica, na perspectiva da proposta da Comunidade de
Aprendizagem, € um exercicio de escuta igualitaria, que acolhe a inteligéncia cultural de
cada pessoa, permitindo que elas se expressem a0 mesmo tempo em que garantem o
respeito aos diferentes pontos de vista de cada participante. E importante compreender
que Comunidade de Aprendizagem é uma proposta de transformacdo educacional que
busca melhorar a aprendizagem e a convivéncia de todas e todos os estudantes,
baseando-se nos principios da Aprendizagem Dialdgica e em um conjunto de Atuacgdes
de Exito. E nesse didlogo que se promove a criacdo de sentido ao estabelecer a relacio
entre a obra, o que foi dito, 0 conhecimento e a experiéncia individual.

As Tertalias Literarias podem ser realizadas em diversos ambientes como em
escolas, casa das pessoas, clubes etc. Os encontros podem ser estabelecidos em horarios
regulares determinados pela escola, podendo ocorrer semanal ou quinzenalmente.
Considerando se tratar de uma atividade flexivel e rica em formatos € possivel estender a
pratica da Tertulia Dialdgica Literaria para outras areas do conhecimento, utilizando a
mesma forma de organizacdo, onde temos: Tertulias Dialdgicas Musicais, Tertdlias
Dialogicas de Arte, Tertalias Dialdgicas Cientificas, Tertulias Dialdgicas Pedagdgica.

! Professora da Escola Municipal Jo3o Alves de Queiroz. E-mail: rosaniasouza2011@hotmail.com
2 professora da Escola Municipal Terra Prometida. E-mail: janiceramosneves @yahoo.com.br
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O primeiro passo € a escolha de quem ird conduzir a Terttlia, normalmente cabe
a um professor-moderador ou moderador-voluntario que deve ter claro o seu papel de
organizar a conversa e favorecer a participacdo de todos, garantindo a predominancia do
dialogo igualitario, que € um dos principios da Tertalia. Apos determinar quem sera o
moderador, a proxima etapa envolve a escolha do livro que devera ser um classico
universal, a partir do qual os participantes definem o trecho a ser lido para o primeiro
encontro. Todos devem proceder com a leitura das paginas ou passagens selecionadas
para a Tertalia, cada um escolhera um trecho para compartilhar e explicara porque gostou
ou ndo e 0 que chamou sua atengdo. Como em algumas turmas, temos alunos que se
encontram em defasagem na leitura, é destinado um tempo no inicio para realizar
previamente uma leitura, para que priorize a participacdo de todos.

O professor abre o momento das inscricdes perguntando pelo interesse dos
participantes em se voluntariarem para serem os primeiros a compartilharem os trechos
selecionados e, assim, 0o moderador faz as inscricbes de acordo com a ordem dos
participantes. Essa organizacdo assegura que se cumpra um dos principios da
Aprendizagem Dialégical. Dessa forma todas as pessoas tém a oportunidade de
participarem de forma igualitaria, expressando livremente sua opinido, independente de
seus conhecimentos académicos.

Com a organizacao acima indicada se inicia a Tertulia, onde cada um que se
inscreveu na sequéncia de falas, faz a leitura do trecho que lhe chamou sua atencao
fazendo os devidos comentarios. Cabe destacar que ao compartilhar sua opinido sobre o
trecho o participante est4, ao mesmo tempo, aprendendo a argumentar e concatenar suas
ideias com as experiéncias e reflexdes motivadas pela leitura. O professor-moderador
tem a funcéo de perguntar se mais algum participante escolheu o mesmo trecho ou se ha
interesse em comentar o trecho lido, abrindo-se a oportunidade para o debate de ideias.
Abre-se outro momento de inscricdo € 0 moderador deve, novamente, proceder com a
anotacdo da ordem daqueles que desejam fazer comentérios. Quando isso acontece,
dando oportunidade de comentar o que foi lido e ouvir comentarios dos demais, a
compreensao leitora aumenta, favorecendo a ampliacdo da interpretacéo inicial do texto
e as reflexdes. Apds todos os comentarios sobre o primeiro trecho lido, o professor da a
palavra para o proximo inscrito da lista. Depois da leitura e argumentacdo o professor
abre um novo momento de inscri¢cdo para comentarios criticos e reflexfes dos demais
participantes. Segue esse procedimento de respeitar a ordem do primeiro turno e abrir
novas inscricdes, até que todos tenham garantido sua palavra. Ao final, o grupo escolhe o
trecho a ser lido para a proxima Tertulia.

Uma questdo que norteia a Tertulia Dialdgica € o uso de uma literatura classica
universal. Por que usar os classicos? A proposta considera que tais livros sdo obras que
expressam com profundidade os grandes temas humanos, a despeito da época e da
cultura, inspirando por isso a reflexdo. Por sua qualidade e contribuicdo ao patrimonio
cultural da humanidade, sdo universalmente reconhecidos e, considerando o baixo indice
de leitura dos classicos (sejam da literatura nacional ou estrangeira) a tertdlia permite
uma maior aproximacao de tais obras com as geracdes mais jovens.

1 Principios da Aprendizagem Dialdgica: Dialogo lgualitario, Inteligéncia Cultural, Transformacéo,
Criacdo de Sentido, Solidariedade, Dimensdo Instrumental e Igualdade de Diferencas.
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Verificam-se, dessa forma, como os alunos colocam nas discussdes suas
experiéncias vivenciadas fora da instituicdo escolar, mesmo aquelas que ainda néo estdo
alfabetizadas, trazendo grandes contribuicGes para 0 momento. Outro aspecto observado
como melhora a compreensdo leitora dos alunos, favorecendo a aprendizagem dos
mesmos, compreendendo a importancia de aprender a ler.

Fundamentacao Tedrica:

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) afirmam que “a leitura é um
processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgdo do significado do texto,
a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre 0 assunto, sobre o autor, de tudo o
que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita, etc.
N&o se trata simplesmente de extrair informagdo da escrita, decodificando-a letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica, necessariamente.
Compreensdo na qual os sentidos comegam a ser constituidos antes da leitura
propriamente dita”. Esses Parametros postulam, ainda, que a leitura € um processo no
qual o leitor realiza um trabalho ativo de construcdo do significado do texto a partir de
seus objetivos, do seu conhecimento sobre 0 assunto e que ndo se trata simplesmente de
extrair informacdes da escrita, mas de compreender o que leu. Essas diretrizes concebem
a leitura como uma pratica social, um meio de possibilitar a realizacdo de novos dialogos
entre 0s sujeitos envolvidos no processo.

Como dizia Paulo Freire (1994), a aprendizagem da leitura depende de muitos
elementos e ndo pode se reduzir a um ato mecéanico e descontextualizado, mas tem que
ser um dialogo aberto sobre 0 mundo e com o mundo. Assim, podemos verificar que nas
Tertdlias dialégicas, apos ser lido o trecho escolhido pelo participante, se abre um espaco
de diélogo e troca de experiéncias, no qual se relaciona com seu cotidiano e vivéncias
anteriores, proporcionando um aprendizado. Verifica-se, dentro dessa dinamica, uma
construgdo de conhecimento de forma compartilhada, e ndo s6 do conhecimento do
professor, em que se identifica o respeito e participacdo inclusive daqueles que nao
sabem ler convencionalmente.

A leitura dialogica de acordo com Soler (2011) é uma forma de entender a
leitura na qual os textos sdo interpretados entre todos, sejam leitores habituais ou ndo. As
primeiras experiéncias, emoc¢des ou sentidos gerados a partir da leitura passam a ser
objetivo de dialogo e reflexdo conjunta, com foco ndo sé no significado do texto. A
experiéncia individual de ler torna-se uma experiéncia intersubjetiva, e a incorporacéo
das diferentes vozes, experiéncias e culturas gera uma compreensdo que ultrapassa
aquela a que se pode chegar individualmente.

Podemos pensar a tertulia literaria dialégica como sendo uma pratica reflexiva e
emancipadora, uma alternativa de transformacdo a partir da leitura. Permite que o
individuo se expresse de forma aberta sem se sentir constrangido e 0 mais importante é
respeitado e tratado de acordo com o principio igualitario.

De acordo com Girotto (2007), praticas como a da tertdlia literaria dialdgica
aproximam a vivéncia pessoal da vivéncia literaria, de modo que a tertulia pode ser
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entendida como uma atividade na qual “através da leitura ¢ do dialogo igualitario
transforma experiéncias pessoais em descobertas profundas e proporciona a leitura critica
e reflexiva” (GIROTTO, 2007, p.66).

Pode-se dizer ainda que a

Tertalia ndo é apenas uma atividade de leitura, ela objetiva também
desenvolver processos de transformagdo pessoal e do entorno préximo. Esses
processos sdo possiveis porque as discussdes estdo orientadas a vincular
literatura € mundo da vida, revelando a Tertdlia Literaria Dialégica como
espaco de aprendizagem dial6gica ao longo das nossas vidas (MELLO et al.
apud GIROTTO, 2007, p. 75).

Como ja colocado, a tertulia acompanha a perspectiva de Paulo Freire (1984),
por permitir que o ato da leitura transcenda qualquer tipo de processo vazio de
significado, mas com clara utilidade para o estudante-leitor que compreendera seu
préprio mundo. O estudante, portanto, deixa de ser um sujeito apenas passivo nesse
processo e assume o protagonismo de ler a realidade (ou as significagdes da realidade em
leituras simbdlicas) ao seu redor. Assim, a tertulia literéria, proporciona uma melhor
compreensdo de mundo, aumenta o vocabulario, amplia a capacidade de argumentacéao
em todos os envolvidos, superando as desigualdades.

A tertdlia dialdgica influencia na formacéo dos alunos, segundo Girotto e Mello
(2012), com base nos sete principios da tertulia literaria (didlogo igualitario, inteligéncia
cultural, transformacdo, criacdo de sentidos, solidariedade, dimensdo instrumental e
igualdade de diferencas). A partir disso, podemos entender que a leitura dialdgica
promovida pela pratica da tertlia pode ser realizada em sala de aula, mas ndo se esgota
nesse espaco e vai além, adentrando os espacgos da escola, da familia e do bairro. As
criancas, ao observarem as muitas ciosas escritas em seu entorno, assimilam contetdos
com as pessoas adultas que lhe sdo proximas e com seus companheiros, enquanto
perguntam, respondem e repetem.

Metodologia e relato de experiéncia:

O relato de experiéncia adota uma perspectiva acerca da tertalia literaria, em que
se baseia em principios igualitarios. E realizada em uma Escola Municipal de Goiania,
com alunos de turmas Cs que corresponde ao ciclo | e alunos do ciclo 1l. Considerando
gue uma das autoras é professora da escola, e sua participacdo nos encontros é
costumeira, dado ser uma pratica daquele ambiente. Cabe, no presente relato, destacar a
oportuna participacdo ao acompanhar a leitura do livro O Pequeno Principe. Sendo
assim, foram seguidas todas as orientacGes e etapas da terttlia acima narradas, como a
escolha do livro literario, a leitura das paginas no dia e hora marcada, sendo que a tertlia
acontece naquela unidade uma vez na semana. Uma das professoras conduziu o
momento, fazendo as devidas inscricdes de acordo com que cada aluno levantava o
brago. Verificou-se o entusiasmo de cada aluno, a ansiedade em falar, notando um
ambiente bem familiar e acolhedor. Foi possivel identificar um total envolvimento
naquele ambiente, como a seriedade em seguir as orientacGes. Iniciada a tertulia literaria,
0s participantes tinham feito a leitura da obra mencionada, mas, no entanto, haviam
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alunos que apresentavam defasagem na leitura. A despeito disso, esses estudantes, no
intuito de superar essa defasagem, ndo deixaram de se inscrever para exporem suas
opiniGes. Nesse momento, percebe-se claramente um dos principios da tertulia literaria
dialdgica: o de igualdade de diferengas, em que todos sdo capazes e sdo tratados com
igualdade.

O livro O Pequeno Principe foi bem aceito pelo grupo, por se tratar um classico
conhecido pelos alunos. A obra trouxe questdes da atualidade, e permitiu que os alunos
relacionassem com suas experiéncias fora da escola. Alguns alunos elegeram como o
personagem de que mais gostaram o Pequeno Principe (protagonista da historia), outros
gostaram da Rosa e outros ainda da Raposa, podendo-se concluir pela diversidade de
preferencias pessoais a partir das impressdes que cada personagem deixa nos leitores. Em
uma das falas foi relatado a importancia de se cativar as pessoas, ndo como uma forma de
prender a outra pessoa, mas de cativar de forma que ela se sinta livre.

A atividade revelou-se uma grande experiéncia, especialmente para a pratica
docente, em ver o quanto os alunos estavam empenhados e envolvidos com a tertalia
literaria dialégica. Tivemos um grande ganho em se tratando da formacdo leitora dos
alunos, proporcionando momentos de reflexdo e conexBes entre as experiéncias
vivenciadas no ambiente escolar e as experiéncias adquiridas com a familia e a
comunidade, auxiliando diretamente em sua formacdo, ampliando as possibilidades de
serem criticos e capazes de compreender 0 mundo e a sociedade. No momento da tertulia
é possivel deparar-se com situacdes em que 0s alunos sdo levados a refletirem sua
realidade, se comparam com 0s personagens, muito falam “Isso aconteceu comigo ou em
minha familia”, ou se colocam no lugar do personagem, percebemos sentimentos reais, e
até mesmo emocdes sdo afloradas nesse momento.

Assim, a tertulia literaria dialogica ndo é apenas uma atividade de leitura, mas é
um momento que propicia que o individuo expresse o que sente e quer dizer, que
participe do didlogo, até mesmo os mais timidos, e que também aprende a respeitar
opinides.

Conclusao:

Nesse trabalho relatou-se uma experiéncia com alunos com idade entre 8 e 9
anos, descrevendo-se a realizacdo de uma Tertulia Literaria Dialogica, iniciando o
trabalho com a apresentacdo e objetivos do projeto, trazendo uma breve fundamentacéo
tedrica, acerca da atividade.

Diante disso foi possivel perceber como a tertdlia literaria dialogica contribui
para a construcdo do dialogo igualitario e insercdo de todos os participantes com o
conhecimento. Além de propiciar o contato dos alunos com a literatura dos classicos
universais, o exercicio de ouvir e aprender com o outro, compartilhar experiéncias, e
também contribuir para uma efetiva transformacéo social.

A tertilia literaria dialogica abre espaco para dialogar e refletir diante de
situacOes presentes em nossa vida social. Percebe-se que todos querem participar, 0 medo
de falar é substituido pelo desejo de compartilhar suas experiéncias. Respeitar as
diferencas indica como um ponto fundamental na tertdlia, onde os alunos percebem o
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fato de que ninguém nasce sabendo e que € um bom comecgo para aprender ouvir e ser
ouvido também, e com isso aprender com o diferente.

Conversando com alguns alunos eles relatam sobre como essa experiéncia tem
sido valida em suas vidas, compreendendo a importancia do dialogo e o respeito ao
diferente. Muitos relatam também que se veem em muitas das situacdes, isso gracas ao
fato da tertulia ser trabalhada com os classicos, que sdo obras que ndo saem de moda, que
atravessam pessoas por geracdes, embora tenham sido escritas hd anos ou milénios atréas.
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ABANDONO DE ANIMAIS DOMESTICOS

Isabella Machado de Oliveira Aradjo’
Fabiana Perpétua Ferreira Fernandes?

Resumo: No decorrer dos séculos, a importancia dos animais domésticos nas relaces
humanas foi aumentando e se estabelecendo em todos os ambientes (rural e urbano) e em
todas as camadas sociais. Um exemplo disso sdo 0s gatos que comecaram a fazer parte
do ambiente domeéstico e foram utilizados na caca de ratos, sendo vistos como auxilio
para manter a higienizacdo dos ambientes. Entretanto, criar animais de estimacéo néo é
uma tarefa facil e exige atencdo, responsabilidade, compromisso e amor por parte do
dono. Estudos revelam que muitos dos “donos” de animais domésticos ndo estdo atentos
aos cuidados necessarios, tais como: alimentacdo saudavel, vacinagdo, higiene, bem-
estar, entre outros. Ao perceber que ter um animal doméstico demanda cuidados
especiais, uma renda especifica que auxilie nas despesas, tempo disponivel para o contato
e adestramento/treinamento, muitos acabam abandonando seus animais a propria sorte,
em bairros distantes, nos grandes centros, em matagais, em casas abandonadas, etc. Com
base nesses pressupostos, o presente trabalho apresenta como objetivos: verificar quais as
causas e consequéncias do abandono de animais domésticos; identificar as funcdes dos
Centros de Zoonoses (conhecidos como carrocinha); discutir sobre a importancia da
adocdo consciente e sua influencia na reducédo de animais abandonados; informar sobre o
trabalho desenvolvido pelas ONG’s que atuam em prote¢do aos animais. Foi aplicado um
questionario com questdes que discorrem sobre as causas e as consequéncias do
abandono de animais domésticos; identificacdo das funcbes da “carrocinha”; importancia
da adocdo consciente e; trabalho das ONG’s. Os sujeitos de pesquisa foram alunos do 2°
e 3% ano do Ensino Médio do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo/CEPAE,
em media 100 informantes. Concluimos que a grande causa do abandono de animais
domeésticos é a falta de conscientizacdo do individuo que adota por impulso sem pensar e
analisar a sua situacdo e a do animal. E necessario que a adocdo de animais seja
completamente consciente e que se analisem as vantagens e desvantagens antes de
concretizar tal acdo.

Palavras-chave: Abandono de animais domésticos. Maus tratos. Adocao.
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JOGOS VORAZES: UM ESTUDO CRITICO DOS ASPECTOS
SOCIAIS E POLITICOS REPRESENTADOS NA TRILOGIA

Isabella Rodovalho Martins?
Luzia Rodrigues da Silva?

Resumo: Em busca de formar pessoas enquanto seres conscientes de si e do mundo ao
seu redor, este trabalho tem a finalidade de apresentar a trilogia Jogos VVorazes - com 0s
livros Jogos Vorazes (2008), Em Chamas (2009), e A Esperanca (2010) -, de Suzanne
Collins, como instrumento colaborador para a formacgéo da visdo de mundo do leitor. A
trilogia, normalmente considerada como apenas mais um best-seller, como leitura de
massa, possui grande potencial para levar o leitor a compreender a sociedade em que esta
inserido. Essa compreensédo acontece a partir de uma variedade de fatos sociais e
politicos que aqui serdo apresentados, como a relacdo de poder, serviddo, resisténcia e as
representacdes da pos-modernidade existentes na narrativa. A partir de uma analise mais
aprofundada dos trés livros, buscando estudar cada uma das suas caracteristicas e
relaciona-las a formacao social e humana do leitor, a presente pesquisa contribui para que
os livros em questdo sejam observados enguanto instrumentos de aprendizagem capazes
de levar o leitor a adentrar no mundo da literatura e, enquanto ser humano e social, a
adquirir uma visdo mais abrangente no que diz respeito as mais diversas questdes sociais.

Palavras-chave: Trilogia Jogos Vorazes. Leitor. Visdo de mundo.
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“WHAT IS KIN-BALL? HOW DO YOU PLAY DODGEBALL?”
UMA EXPERIENCIA INTERDISCIPLINAR ENTRE A
EDUCACAO FISICA E O INGLES

Leonardo Carlos de Andradet
Haniel Meireles do Carmo Morais?

Resumo: Este trabalho relata uma proposta didatica critico-superadora desenvolvida
na Escola Internacional de Goiania (Interschool Brasil) para o ensino de um
conhecimento especifico da Educagdo Fisica, concatenado ao ensino da Lingua
Inglesa, sob a égide da totalidade. Trata-se de uma acdo interdisciplinar entre a Lingua
Inglesa e a Educacdo Fisica. Uma proposta de tematizacdo de esportes populares em
paises de lingua inglesa, ao passo que concomitantemente ao ensino desses esportes
ocorria a sistematizagcdo dos termos e saberes da disciplina de inglés. A sequéncia
pedagdgica desenvolvida foi delineada em 5 aulas com duracdo de 50 minutos cada,
estas foram ministradas em encontros semanais, em turno matutino, no periodo de
15/03/2019 a 30/03/2019, utilizando a quadra poliesportiva. Nesta experiéncia,
tematizamos o Dodgeball, esporte muito praticado nos Estados Unidos, onde possui
competicdes oficiais, das quais sdo regidas pela National Amateur Dodgeball
Association e posteriormente o Kin-Ball, esporte originario do Quebec, no Canada.
Essa acdo docente foi encabecada pelos professores das respectivas disciplinas e
ministradas para alunos do 5° ao 9° ano do Ensino Fundamental, tendo como eixo
articulador os conceitos (Regras, Logica Interna, Técnicas, Taticas e sistemas). Os
alunos realizaram um elaboracdo teorica, que se materializou em um documento com
as regras do jogo, ora do inglés para o Portugués, ora do portugués para o inglés. O
percurso pedagdgico foi desenvolvido em uma triade interdependente, tendo o seguinte
caminho: 1°) Apresentacdo dos esportes em portugués a priori e em inglés a posteriori
(Dodgebol e Kin-ball); 2°) Vivéncia, exploracdo e apropriacdo pelos jovens; 3°)
Elaboracdo de um caderno de regras em inglés e posteriormente em portugués.
Esta proposta de ensino esta fundamentada na Psicologia Historico-Cultural de
Vigotski e na Abordagem Critico- Superadora no campo da Educacéo Fisica de Soares
et al.(1992). Para além dos conhecimentos especificos da educacéo fisica, os jovens se
apropriaram da relacdo das especificidades da segunda lingua no que tange o esporte.

Palavras-chave: Educagdo fisica. Inglés. Interdisciplinaridade.
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A REPRESENTACAO DAS MULHERES EM “MOANA - UM MAR
DE AVENTURAS”

Barbara Teixeira de Oliveira®
Layssa Gabriela A. e Silva Mello?

Resumo: Em 2016, optei por elaborar o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCEM) com
foco em género na Educacédo Infantil e, por isso, o filme Moana: um mar de aventuras
(2017), da Disney, foi escolhido para ser analisado. Moana, personagem principal do
filme, representa um novo tipo de princesa, pois ela busca romper com o padréo
tradicional de “princesa do lar”, “certinha”, “com seus vestidos longos”, que vive em um
castelo e que tem uma vida encantada. Moana é filha de Tui, chefe de uma tribo
indigena. Ela é morena, portanto, quebra com o tabu de princesa europeia, usa roupas
indigenas e se qualifica por ser audaciosa, corajosa e curiosa. Ela, por sua vez, tem um
desejo reprimido por sair da sua comunidade em busca de conhecimento e experiéncia
que pudessem ser Uteis para seu povo. Neste trabalho sera destacada a perspectiva da
narrativa dessa historia através das musicas cantadas por Moana e pelos que conversam
com ela, ou seja, narrativas mais diretas direcionadas a protagonista. Apds esse
movimento sera feita uma anélise de como essas narrativas se diferem de outras historias,
para posicionar Moana entre tantas possibilidades de contar histérias que reforcem o
papel da mulher nas diferentes sociedades e na atualidade. Esse estudo bibliografico esta
organizado em quatro partes. Inicialmente ser apresentada uma defini¢do de princesas e
anti-princesas, a metodologia do trabalho, para em seguida, apresentar uma breve
descricdo de alguns filmes classicos da Disney, como A Branca de Neve e 0s Sete Andes
(1937), A Bela Adormecida (1959) e Cinderela (2015), buscando ressaltar as principais
caracteristicas das princesas e o que as diferem da Moana. Posteriormente, sera
evidenciado a relacdo de Moana com seu destino, para entdo, revelar os dilemas da
protagonista que envolve, principalmente, partir em busca de novos horizontes ou ficar
na tribo para liderar seu povo. Por fim, sera revelado a importancia da sua mae, Sina, da
sua avo, Tala e também de Tefiti, a deusa, na constituicdo da identidade de Moana.

Palavras-chave: Protagonismo feminino. Disney. Princesas.
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HANNIBAL LECTER: ANALISI§ DOS RECURSOS MIDIATICOS
PARA A CONSTRUCAO DO PERSONAGEM

Izamara Oliveira dos Santos?
Fabiana Perpétua Ferreira Fernandes?

Resumo: Educagdo fisica. Inglés. Interdisciplinaridade Atualmente, varias obras
literarias, cinematograficas e televisivas tém apresentado assassinos psicopatas de forma
romantizada, justificando seus atos, vendendo um perfil de justiceiro que cativa e exercer
grande atracdo no publico. Nesse sentido, selecionamos como nosso tema de pesquisa, 0
perfil do personagem Hannibal Lecter, pois entendemos que é importante usar este
espaco para pesquisas académicas que tratam de assuntos polémicos, que fazem parte de
nosso cotidiano e que ndo costumam ser abordados no contexto escolar. Thomas Harris,
famoso escritor, publicou quatro obras que abordam essa tematica e apresentam ao leitor
um dos psicopatas mais famosos da literatura e do cinema: Hannibal Lecter. No livro e
no filme Hannibal: A Origem do Mal é apresentada a infancia, adolescéncia e inicio da
fase adulta do personagem, trazendo informacdes que ndo haviam sido mencionadas até
entdo. O enredo esta repleto de lembrancas de Hannibal e sua irmd Mischa, apresentando
um lado amoroso e sentimental do personagem até entdo desconhecido pelo publico.
Hannibal também é apresentado como justiceiro e devido aos recursos utilizados para sua
caracterizagdo como vitima, acaba conquistando ainda mais seu publico cativo. O
objetivo deste estudo foi analisar a construcdo do perfil do personagem Hannibal Lecter
na obra literaria e cinematografica Hannibal: A Origem do Mal. Para tanto, realizamos
leituras com foco nas definicBes de psicopatia, usos e recursos midiaticos e perfil de
Hannibal Lecter. Outra etapa foi selecionar trechos da obra literaria e cenas do filme para
realizar a analise. Concluimos que o personagem Hannibal cativa o publico por sua
imagem de justiceiro, pela criangca amorosa que perdeu sua irma brutalmente assassinada
e busca vingar sua morte, transformando-se em um assassino frio e brutal. Os recursos
midiaticos utilizados na construcdo do perfil do personagem foram direcionados com o
fim de apresenta-lo como vitima e justiceiro, trazendo o publico para o seu lado.
Também ressaltamos que sua descricdo e apresentacdo como um homem elegante,
sofisticado, inteligente e manipulador atrai a atencdo e 0s desejos mais intimos do
publico.

Palavras-chave: Hannibal Lecter. Psicopatia. Perfil do personagem.
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THE BIG BANG THEORY: UMA ANALISE A PARTIR DOS
CONCEITOS BASICOS DO BEHAVIORISMO RADICAL

Ana Jalia Arantes Viana®
Thales Cavalcanti e Castro?

Resumo: O presente trabalho apresenta uma andlise analitico-comportamental de
algumas cenas selecionadas do seriado de TV norte-americano The Big Bang Theory que
servem para exemplificar conceitos da Analise do Comportamento no nosso dia-a-dia. A
Anélise do Comportamento é uma area do conhecimento psicoldgico que dirige a atencéo
do pesquisador para 0 meio em que se encontra o individuo a ser estudado, analisando
com clareza as condi¢bes ambientais em que se encontra (estimulos antecedentes), as
reacOes (respostas) a tais condicOes e as consequéncias que tal reacdo lhe traz. Neste viés,
0 comportamento pode ser entendido como uma relagdo que se d& por meio da interacéo
mUtua entre o individuo e 0 meio que o cerca que, por sua vez, possui padroes de conduta
que sdo naturalmente selecionados pelo individuo em funcdo de seu valor adaptativo
(BOCK, 1999). Aplicando o modelo evolucionista e selecionista de Charles Darwin ao
estudo do comportamento, a Analise do Comportamento diz respeito a trés niveis de
selecdo: (1) o filogenético, que estad relacionado com o0s comportamentos inatos,
adquiridos hereditariamente, ao longo da historia da espécie; (2) o ontogenético, que
compreende os comportamentos adquiridos por meio do histérico de interagdes do
individuo; e (3) o cultural, que se refere a comportamentos restritos a espécie humana
como aqueles controlados por regras, estimulos verbais ou simbdlicos, transmitidos e
acumulados ao longo de geragdes, sendo, entdo, considerados como “tradi¢do”
(TEIXEIRA JUNIOR & SOUZA, 2006). O ponto de partida deste trabalho se da a partir
da compreensao de que o comportamento se trata de uma interacdo entre o individuo e o
ambiente em que 0 mesmo se encontra, para que seja possivel analisar o tema a partir da
perspectiva de uma ciéncia do comportamento, levando, entdo, o individuo a ser
compreendido como produto e produtor de tais interacfes em questdo. O objetivo deste
trabalho foi o de apresentar a Analise do Comportamento, apresentando conceitos,
fundamentos e definicdes, ilustrados por meio de episodios e cenas selecionadas de The
Big Bang Theory a fim de mostrar que comportamentos do nosso cotidiano podem ser
estudados por ela para facilitar a compreensdo do tema para aqueles que tém interesse e
estdo iniciando a aprendizagem do assunto em questdo, bem como tornar o contetudo de
leitura fécil e acessivel para o pablico jovem.

Palavras-chaves: Behaviorismo radical. Andlise do comportamento. The Big Bang
Theory.
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ENSINO DA FAUNA DO CERRADO COM DOBRADURAS DE
PAPEL

Sofia Carvalho Rochat
Marillia Gomes Dias?
Regiane Machado de S. Pinheiro®

Resumo: O uso de recursos didaticos ludicos em sala de aula configura-se como uma
integracdo de conhecimentos, o que pode contribuir para uma aproximacdo do aluno ao
contetdo estudado. Ademais, as diferentes formas de ensino poderdo instigar o estudante
a buscar a apropriacdo dos conceitos cientificos durante o processo de ensino e
aprendizagem de Ciéncias e Biologia. Nesse sentido, a presente pesquisa apresenta 0s
resultados do Trabalho de Conclusdo de Ensino Médio (TCEM) desenvolvido no Centro
de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo da Universidade Federal de Goias
(CEPAE/UFG), o qual abordou temas relacionados a Ecologia, como ecossistemas e
desmatamento, especificamente do Bioma Cerrado. Esta pesquisa objetivou relatar a
experiéncia de aplicacdo da revista, intitulada “Animais do Cerrado”, enquanto recurso
didatico, para o ensino de conceitos ecoldgicos em uma turma de 7° ano do Ensino
Fundamental do CEPAE/UFG, além de demonstrar a potencialidade deste material no
processo de ensino e aprendizagem em Ciéncias e Biologia para professores de &reas
afins destes conceitos cientificos da Ecologia. A revista utilizada apresenta diversas
representacdes de animais do Cerrado para confecgdo em dobraduras de papel e sugere
algumas atividades possiveis de serem realizadas nos diferentes niveis da Educacédo
Baésica. O intuito da revista é complementar o ensino de Ecologia, especialmente sobre o
bioma Cerrado, abordando conceitos como bioma, ecossistema, cadeia alimentar,
interacOes ecoldgicas, desmatamento e preservacdo da fauna e flora. Com uma
abordagem qualitativa, desenvolveu-se uma pesquisa de campo, com a finalidade de
analisar 0s eventos acontecidos e interpretar os dados coletados para a construgdo do
saber educacional. Desse modo, os instrumentos de coleta de dados foram a observacédo
da aplicacdo da atividade com dobraduras de papel e uma roda de conversa com 0S
alunos da turma escolhida; o registro fotografico e um questionario, com perguntas
abertas e fechadas, para saber a opinido dos professores de Ciéncias Bioldgicas e de areas
relacionadas quanto ao uso desse recurso didatico. Com isso, pretendeu-se demonstrar a
relevancia da insercdo de materiais alternativos no ensino de Ciéncias e Biologia e
reforcar a importancia dos projetos de iniciacdo cientifica para alunos da Educacdo
Bésica.

Palavras-chave: Cerrado. Ecologia. Recurso didatico.

! Estudante Secundarista no CEPAE/UFG. E-mail: carvalhorochasofia@gmail.com.
2 Estudante Secundarista no CEPAE/UFG. E-mail: marilliagdias@gmail.com.
3 Professora no CEPAE/UFG. E-mail: regianemachado0311@gmail.com.

109


mailto:carvalhorochasofia@gmail.com
mailto:marilliagdias@gmail.com
mailto:regianemachado0311@gmail.com

TRAFICO DE BRASILEIROS: UMA AFRONTA AOS DIREITOS
HUMANOS

Lezipio Borges de Oliveira Neto!
Layssa Gabriela Almeida e Silva Mello?

Resumo: Este trabalho de concluséo de curso do Ensino Médio trata sobre o Trafico de
Pessoas, tendo em vista vitimas brasileiras e o cenério internacional, o trafico acontece
quando pessoas sdo retiradas de seus locais e transportadas para outros paises com
finalidades de exploragé@o sexual, trabalho escravo e para a retirada de 6rgéos, o que fere
os Direitos Humanos instituidos em 10 de dezembro de 1948. Tem-se que as principais
vitimas sdo as mulheres, para fins de exploracao sexual, as criangas também sdo vitimas
e 0s homens para trabalho escravo, e ambos os 3 para a retirada de 6rgdos. Com este
grave problema assombrando o mundo, algumas medidas foram tomadas, como o
Protocolo Adicional a Convencdo das Nagdes Unidas contra o Crime Organizado
Transnacional relativo a Prevencdo, Repressdo e Punicdo do Trafico de Pessoas, em
especial de Mulheres e Criancas, que é o principal instrumento de enfrentamento do
crime na atualidade. Objetiva-se por meio desse trabalho definir o trafico de pessoas;
tracar o perfil de pessoas que costuma ser traficado para fins de exploracdo sexual, para
trabalho escravo e para retirada de 6rgdos; e também se busca principalmente investigar
quais as acoes e iniciativas foram tomadas pelo governo brasileiro a fim de erradicar ou
amenizar tal problema. Este trabalho trata-se de uma pesquisa bibliografica
(BOCCATTO, 2006), pois ele terd como base fontes confiaveis, tais como revistas e
artigos cientificos, livros que tratam sobre o tema Trafico de Pessoas e analise
documental de documentos governamentais, tanto brasileiros quanto internacionais.

Palavras-chave: Trafico de pessoas. Vitimas. Direitos humanos.
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VIDA E OBRA DE MOZART

Rute Damascena dos Santos!
Fabiana Perpétua Ferreira Fernandes?

Resumo: A mdasica classica ou erudita € uma expressao artistica que ndo costuma fazer
parte dos contextos populares e, por esta razdo, acaba apresentando poucos adeptos em
nosso pais. Em muitas escolas de educacédo basica os estudantes realizam aulas de masica
com diferentes perspectivas de ensino e, na grande maioria delas, a musica classica acaba
sendo estudada de forma tradicional, a partir da leitura de partituras ou de biografias dos
grandes compositores. Dentre 0s grandes compositores classicos esta Wolfgang Amadeus
Mozart, conhecido por suas obras e por ter sido considerado um prodigio, um, pequeno
génio. Por influéncia familiar iniciou seus estudos e praticas aos quatro anos e avangou
rapidamente como compositor, compondo sua primeira obra ja aos cinco anos. No
cenario brasileiro carecem estudos académicos que apresentam como tema a musica
classica e que abordam a vida e obra de grandes compositores. Poucos jovens conhecem
ou se interessam pelos cléssicos da mdsica erudita, na escola ela estd presente
basicamente por meio de leitura de partitura e sua riqueza, seus detalhes e as grandes
obras ndo costumam ser estudadas. Nesse sentido, nos parece pertinente disponibilizar
estudos que tratem sobre a musica classica, 0s grandes compositores e suas obras
buscando fomentar seu estudo. Na presente pesquisa visamos responder quem foi Mozart
e quais suas obras mais conhecidas. As de mais questdes de pesquisa foram: Qual o
conceito e as caracteristicas da musica classica? Como esta organizado o repertério de
composicdes de Mozart? A realizacdo desta pesquisa foi planejada em duas etapas:
estudo bibliogréafico e apresentacdo musical. Para o estudo bibliografico selecionamos
quatro livros que versam sobre o tema, realizamos as leituras e redigimos nosso
referencial tedrico. Para a apresentacdo musical temos o seguinte planejamento: leitura
da partitura da Sinfonia 40; treinamento; gravacao de video com a apresentacdo da obra;
apresentacdo da Sinfonia 40 no teclado. A partir da realizacdo desta pesquisa
descobrimos que Mozart foi um compositor, pianista e violinista austriaco que viveu no
século XVIII e alcancou a fama por meio de suas obras. Com apenas quatro anos de
idade ja tocava piano e foi evoluindo sua técnica no decorrer dos anos. Aos cinco anos
fez sua primeira composi¢do e foi reconhecido como “pequeno génio”. Acumulou a
composigdo de 600 obras até seu falecimento. Dentre essas obras as de maior fama
foram: Sinfonia 40, Lacrimosa (Réquiem), La Clemenza di Tito, A flauta mégica e as
bodas de Figaro.

Palavras-chave: Mdusica classica. Mozart. Vida e obra.
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A CARACTERIZACAO DO SUBLIME NO FILME SEJA
REALISTA, EXIJA O IMPOSSIVEL

Isadora Oliveira Malveira!
Juliana Ribeiro Marra?

Resumo: Goids, em 2015, foi tomado por uma onda de ocupacBes, nas quais 0S
estudantes secundaristas protestavam contra a acdo do governo do estado que queria
transferir a gestdo das escolas estaduais de ensino médio para Organiza¢bes Sociais
(OSs), empresas particulares que passariam a gerir as escolas publicas. Os estudantes
ocuparam suas escolas, organizaram atos, palestras, debates e eventos culturais, tudo em
prol de uma educacao publica, gratuita e de qualidade. Além disso, enfrentaram muita
repressdo, agressoes fisicas, perseguicdes, processos e prisdes arbitrarias. As agdes dos
Secundaristas em Luta deixaram na historia a marca de um movimento horizontal de
forca intransigente, que excedeu, durante o periodo das ocupacgdes, toda rotina,
burocracia e transformou o ambiente escolar, invertendo os papéis e subvertendo a
ordem. Todas as decisdes das ocupacOes eram tomadas em Assembleia e apenas 0s
estudantes tinham direito a voto, estudantes esses que no funcionamento normal da
instituicdo escolar estdo sujeitos a um vasto regimento, que ndo ajudaram a construir, e
que tém poder minimo de decisdo. Com base nesse contexto, o presente trabalho tem
como principal objetivo caracterizar o conceito filoséfico do Sublime no Roteiro do filme
Seja realista, exija o impossivel, produto principal desta pesquisa. Ha, ainda, uma sucinta
andlise de dois relatos, componentes do Roteiro, escritos pela autora em 2015 e 2016,
sobre a sua vivéncia no movimento Secundaristas em Luta — Goias. Esses relatos sdo
analisados sob a ¢tica do conceito de Estado de Suspensdo e Sublime, difundidos,
respectivamente, pelo professor Rafael Saddi (2017) e Edmund Burke (2016). Para tanto,
discorremos sobre a estruturacdo do Roteiro e os elementos presentes em sua construcao,
relacionando com o conceito do Sublime. Concluimos que se instaurou na autora, no
periodo da produgdo dos relatos, o chamado Estado de Suspensdo, que é Sublime.
Concluimos também que existem no Roteiro diversos aspectos do Sublime, segundo a
visdo de Edmund Burke.
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O RETRATO DO AUTISMO NA §ERIE “ATYPICAL”: UMA
ANALISE ENTRE A FICCAO E A VIDA REAL

Ana Carolina Vieira dos Santos Alves!
Layssa Gabriela A. e Silva Mello?

Resumo: O Transtorno de Espectro Autista (TEA), mais conhecido como Autismo, é um
transtorno de neurodesenvolvimento que afeta “déficits na comunicagdo social ¢ na
interagdo social do individuo” DSM-5 (2013, p.53) e que esta presente na vida de
milhares de pessoas. Este estudo de Trabalho de Conclusdo de Ensino Médio (TCEM),
de carater bibliogréafico e documental, tem por objetivo discutir o retrato do autismo na
série “Atypical” (2017). Assim, inicialmente sera definido e tipificado o autismo, e sera
investigado o papel da familia para seu diagnostico e tratamento. Busca-se também
verificar como se d& a inclusdo do autista na sociedade, para tanto, uma analise do
ambiente e dos personagens da série sera feita a fim de identificar e discutir as possiveis
semelhancas e diferencas do autismo na serie (ficcdo) e na vida real, através do
personagem principal, Sam, estrelado pelo ator Keir Gilchrist. Além disso, serdo
abordadas as relagdes interpessoais do personagem e seu convivio no meio social, como
a escola, familia e trabalho. Por fim, serdo investigadas as politicas de incluséo
educacionais brasileiras e o reflexo delas no cenério atual. O trabalho é pertinente visto
que além de divulgar as caracteristicas do TEA, auxiliando a comunidade a detectar e
lidar com o transtorno, ainda divulga uma série que pode sobremaneira ser utilizada
como ferramenta para reflexdo e discussdo sobre o tema no ambiente escolar.
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ESTUDO SOBRE AS CAUSAS E AS CONSEQUENCIAS DO
CASAMENTO INFANTIL NA ATUALIDADE

Victoria Pereira Naves!
Fabiana Perpétua Ferreira Fernandes?

Resumo: Nas ultimas pesquisas publicadas pela Unicef (2018) e pela ONU (2018), os
dados revelam que paises africanos e asiaticos sdo 0s que apresentam os maiores indices
de casamentos infantis. Porém, o Brasil aparece em quarto lugar a nivel mundial em
numero de casamentos ocorridos antes dos 18 anos. Nesse sentido, para a realizacdo do
presente Trabalho de Conclusdo do Ensino Medio, selecionamos o tema ‘“‘casamento
infantil” por ser uma problematica social e cultural presente em Vvarios paises, mas pouco
abordada e discutida no ambito escolar. A pergunta de pesquisa que guia nosso estudo é:
quais as razbes que levam ao aumento dos indices de casamentos infantis? O objetivo
geral do estudo é identificar as razdes ou as causas para 0 aumento dos indices de
casamento infantil em alguns paises. Para sua realizacdo, optamos pela pesquisa de
campo em uma escola publica de Goias e contamos com a participacdo de estudantes do
3° ano do Ensino Médio. A partir deste estudo foi possivel identificar que os casamentos
infantis sdo praticas recorrentes em muitos paises, mas apresentam diferentes formas,
causas e consequéncias. Em alguns paises as questdes culturais e religiosas sdo as que
permitem e fomentam tais praticas por entenderem que fazem parte de seu cotidiano e
sdo aceitas como normais. Em outros a pobreza, as dividas, o medo levam aos
casamentos e as meninas séo vistas como um objeto de troca, sendo obrigadas a aceitar
casamentos arranjados em troca de um dote que servira para cobrir 0s gastos e garantir a
sobrevivéncia dos membros da familia. As consequéncias sdo graves e afetam o
desenvolvimento da infancia e a violacdo dos direitos das criancas e adolescentes.

Palavras-chave: Casamento infantil. Cultura. Violacdo de direitos.
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CRIANCAS TRANSGENERO: ANALISE DOCUMENTAL SOBRE
OS DESAFIOS ENFRENTADOS POR SUAS FAMILIAS

Geovana Tavares Souzal
Fabiana Perpétua Ferreira Fernandes?

Resumo: A transexualidade é um termo pouco abordado na sociedade, e como as
pessoas ndo tém muito conhecimento acabam confundido criangas transgénero com
criangas homossexuais, surgindo entdo o preconceito e a exclusdo social.
Transexualidade é quando existe uma incongruéncia entre o sexo biologico e a identidade
de género, € algo inato, a pessoa ja nasce assim e as primeiras manifestacdes sdo bem
precoces. O transgénero ndo se identifica com o seu género bioldgico é como se tivesse
nascido no corpo errado, tem um sexo e se identifica com 0 sexo oposto, ou seja, espera
ser reconhecido e aceito como tal. Ser transgénero ndo implica um desejo de mudar de
sexo bioldgico, nem a existéncia de atracdo por pessoas do mesmo sexo. O que ha é um
conflito de identidade de género, ou seja, € uma questdo de pertencimento cultural e
social. A crianca € um sujeito em relagcdo com a sexualidade, com a descoberta e com
reconhecimento do corpo. Algumas demonstram uma identidade de género diferente do
seu sexo e chegam, desde muito cedo, a argumentar que estdo no corpo errado. Nesse
sentido, o presente estudo é o resultado do Trabalho de Conclusdo do Ensino Médio
(TCEM), apresentado como forma de avaliacdo, aprovacdo e conclusdo do 3° ano do
Ensino Médio/EM do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo/CEPAE/UFG.
Esta tematica foi definida apds assistir a uma reportagem que abordava as dificuldades
pelas quais criancas transgénero passavam. Acreditamos que este tema deveria ser
abordado no contexto escolar para que mais pessoas tivessem acesso ao estudo e
conhecessem a situacdo destas criancas e de suas familias. O objetivo geral desta
pesquisa € verificar como se d& o processo de transicdo da crianca transgénero. Os
demais objetivos sdo: 0s conceitos relacionados ao tema de estudo; identificar as
dificuldades de aceitacdo da crianca transgénero pela familia e pela sociedade. A partir
da realizacdo do estudo verificamos que a crianca transgénero, ao se identificar com o
seu género, passa por diversas dificuldades, tanto na familia, quanto na escola e na
sociedade em geral. A familia tem dificuldade em aceitar a identidade do/a filho/a e
procuram abafar o assunto, no ambiente escolar é possivel perceber o preconceito e a
rejeicdo por parte dos pais cuja discussdo se concentra em uma ideia errada de proteger
seus filhos de supostas influéncias negativas que uma crianga trans poderia exercer sobre
o resto dos alunos.
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A ESTENOSE DE JUP EM RECEM-NASCIDOS

Beatriz Plaza dos Santos?
Regiane Machado de S. Pinheiro?

Resumo: O corpo humano ¢ repleto de residuos toxicos ou desnecessarios para 0 seu
funcionamento. Essas substancias podem ser formadas pelo préprio corpo como
resultado de alguma reacdo quimica ou ingerido, independentemente do modo em que
elas aparecem no corpo, elas devem ser separadas e expelidas. Uma das partes
encarregada de diferenciar, separar e expelir as substancias desnecessarias e/ou
prejudiciais é o trato urinario. O trato urindrio é um sistema estabelecido por quatro
Orgaos principais: rim (normalmente dois), ureter (normalmente dois), bexiga e uretra, e é
responsavel por filtrar esses residuos desnecessarios ou toxicos do sangue, formando um
unico fluido (a urina) e expeli-lo do corpo humano. Os rins, sendo um esquerdo e o outro
direito, sdo responsaveis por filtrar o sangue e formar a urina, que é impulsionada pelos
dois ureteres, esquerdo e direito, para a bexiga, onde fica armazenada até a sua
capacidade maxima, para enfim ser expelida pela uretra. Infelizmente, muitas criancas
nascem com anomalias que prejudicam o éxito do sistema urinario. A estenose de jungéo
ureteropieica (JUP), é uma anomalia congénita que afeta um a cada cinco mil nascidos e
é definida pelo estreitamento do ureter na parte ligada com a pelve renal (ligacdo rim-
ureter), causando dificuldade na passagem da urina, armazenada no rim, para o ureter
sucedendo no mal funcionamento do rim ou, em casos muito criticos, a faléncia do
mesmo. A justificativa da escolha deste tema se deve ao fato que a autora possui essa
condicdo, embora ndo tenha descoberto sua existéncia quando recem-nascida. O foco da
pesquisa para apenas recém-nascidos se deve a amplitude do tema na area médica, além
de ser um assunto atual que ganha, constantemente, mais destaques e investigacdes nas
diversas areas da medicina. Logo, esse trabalho tem como pergunta da pesquisa: Como a
estenose de JUP prejudica o funcionamento do sistema urinario de recém-nascidos? Com
isso, o principal objetivo dessa pesquisa é entender as consequéncias da estenose de JUP
no sistema urinario dos recem-nascidos. Além disso, tem-se como objetivos especificos:
sintetizar a importancia do sistema urinario para o corpo humano; entender a anatomia e
fisiologia do trato urinério, 6 ressaltando sua composicao e principais funcdes; apreender
a estenose de JUP de forma geral, bem como os tratamentos disponiveis para os recém-
nascidos.
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A INTERRUPCAO DE GRAVIDEZ DE ANENCEFALOS: UMA
QUESTAO DE BIOETICA

Nathélia Candida Costa Gomes!
Evandson Paiva Ferreira?

Resumo: A anencefalia ndo é um tema que é muito abordado atualmente e visto que o
aborto é um tema repleto de preconceitos e principalmente de desinformacdes. No tempo
em que o Judiciario discutia sobre a descriminalizagdo da interrupcdo da gravidez de
anencéfalos ocorreram muitos debates entre os que eram a favor a partir do ponto de vista
religioso contra 0s que eram a favor da interrupcdo gestacional de anencéfalos a partir do
ponto de vista cientifico. Com base nessas polémicas envolvendo o tema, pude ver o
conflito entre opinides diferentes sobre o que é a vida e também sobre os diferentes
modos de pensar sobre a vida publica e como ela deve ser levada. Havia um impasse
entre a visao da religido e a visao laica que era baseada em pensamentos cientificos e na
razdo, todos relacionados ao assunto. Ao escolhermos o tema da interrupcao da gravidez
de anencéfalo, retomamos a questdo do direito da mulher sobre seu corpo e interrogamos
o limite do conceito do que é a vida. A quem cabe dizer o que é vida? A religido? A
ciéncia? Ou a mulher? Neste trabalho, nosso foco também, é mostrar um aspecto desse
embate entre estado laico e grupos religiosos no que tange a vida da mulher. Ao longo da
historia o corpo da mulher tem sido um campo de batalha entre a religido, a filosofia, a
ciéncia, e mais recentemente, a medicina. O grande problema é que a maior interessada
na questdo, a mulher, muitas vezes é deixada de lado, silenciada e tratada como mera
reprodutora da vida bioldgica. O objetivo que tenho a partir dessa pesquisa é observar e
analisar através de livros, artigos ,e também através de um questionario que foi aplicado
nos dois 2°s e 3°s anos do Ensino Médio do CEPAE (Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educacdo) a opinido da religido, da ciéncia, do Judiciério e dos alunos que
representam os laicos que tem suas opiniGes formadas a partir de cada pensamento e
dogma. Também tenho como objetivo discutir o processo de descriminalizacdo da
interrupcao da gravidez de anencéfalos e explicar o que a religido, da ciéncia e a decisao
tomada pelo judiciario causa no casal.
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VIOLENCIA DOMESTICA: UM ESTUDO DE CASO REALIZADO
NO CEPAE/UFG

Dayana Vinhandeli Rodrigues!
Fabiana Perpétua Ferreira Fernandes?

Resumo: A violéncia contra as mulheres é um problema histérico que afeta milhares de
individuos diariamente em todo 0 mundo. A desigualdade de género nao é novidade, ela
existe desde sempre e atinge grande parte das mulheres que assumem o papel de “do
lar/donas de casa” e tomam para si as atividades domésticas e o cuidado dos filhos. Dessa
forma, s@o vistas por alguns homens como sua propriedade e sdo obrigadas a ser
submissas e aceitar todos os seus desmandos. Em 1993, na Conferéncia Mundial de
Direitos Humanos, foram reconhecidos legalmente os direitos das mulheres,
considerando questfes como: dignidade, igualdade, liberdade, protecdo, entre outros. Na
Carta das NagOes Unidas foi reafirmada a necessidade de respeitar a mulher como um
individuo livre e dotado de direitos e deveres, assim como 0s homens. Embora possamos
considerar que muitos foram os avancos em relacéo ao papel das mulheres na sociedade,
ainda percebemos que em varios meios elas sdo tratadas com desrespeito, descaso,
discriminagdo e violéncia (dos mais variados tipos). Considerando esse contexto,
acreditamos que a violéncia doméstica é um forte exemplo desse descaso com os direitos
adquiridos pelas mulheres. Ela costuma dar-se de forma silenciosa, dentro dos lares e é
ocultada pelas vitimas que se sentem intimidadas e reprimidas pelos seus agressores.
Nesse sentido, no presente estudo foram estabelecidos os seguintes objetivos: identificar
0s conceitos de violéncia, seus tipos e suas caracteristicas; analisar o perfil do agressor e
da vitima; verificar os principios e as san¢des dispostas na Lei Maria da Penha; e
identificar e analisar a opinido de mulheres que fazem parte da comunidade do Centro de
Ensino e Pesquisa Aplicada & Educa¢do/CEPAE/UFG sobre o tema deste estudo. Para
sua realizagdo, aplicamos um questiondrio com cinco questdes. Como resultados
verificamos que os indices de violéncia doméstica tém aumentado de forma alarmante no
Brasil. Com a Lei Maria da Penha, alguns avancos foram alcancados, mas ainda € grande
o0 descaso de alguns 6rgdos que deveriam defender as vitimas de violéncia e acabam
causando ainda mais humilhacédo e desconforto. As vitimas se sentem desamparadas pela
sociedade e acabam mascarando sua situacdo e deixando impune Seu agressor.
Precisamos trazer esse tema para o debate, discutir com nossos jovens, buscar formas de
conscientizagdo que possam diminuir gradativamente essa situagéo tdo degradante.
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JOGOS E BRINCADEIRAS TRADICIONAIS COMO FATOR
COADJUVANTE NO PROCESSO DA INTELIGENCIA
EMOCIONAL DA CRIANCA COM TDAH NO CICLO 1

Tereza Borges de Jesus Rodrigues®

Resumo: Este trabalho aborda intervencgdes na inteligéncia emocional da crianga com
Transtornos do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) no Ciclo | (6 a 8 anos) do
Desenvolvimento Humano por meio dos jogos e brincadeiras tradicionais. O TDAH se
caracteriza por uma combinacéo de dois grupos de sintomas: desatencdo, hiperatividade e
impulsividade. Quanto a causa, existe uma forte participagdo genética, sendo o
diagnostico clinico e a incidéncia de 5% da populacao brasileira. Os sintomas do TDAH
podem manifestar — se desde a idade muito precoce. Frequentemente, nos relatos dos
pais, ha referéncia a inquietude desde muito cedo. Na fase escolar, essas criangas sao
comumente consideradas pelos professores como tendo uma “eletricidade” muito maior
do que outras criancas da mesma idade. Os portadores de TDAH podem apresentar maior
frequéncia de acidentes, reprovacdes, expulsdes, abandono escolar, mais problemas de
aprendizagem escolar e problemas com atencdo, manutencdo do esfor¢co, memdria e
emocional. A Organizacdo Mundial de Saude (OMS) define Saide Emocional como
“um estado de bem estar onde 0 individuo realiza suas proprias habilidades, lida com os
fatores estressantes normais da vida, trabalha produtividade e é capaz de contribuir com a
sociedade”. Sabendo que o equilibrio das fung¢des psiquicas é capacidade de gerenciar as
emocdes, garantindo o bem estar na vida social, fisica e mental sendo necessario que se
tenha habitos saudaveis, exercite a afetividade, participa de jogos e brincadeiras, ou seja,
melhora a qualidade de vida. Os jogos e brincadeiras exercem valor pedagdgico muito
importante no desenvolvimento psicomotor da crianga. Por meio dessas atividades, o
aprendiz expressa seus conflitos e, assim, pode-se reconstruir seu passado, restaurar ou
amenizar seus traumas. A crianca, ao brincar, desloca para 0 meio exterior seus medos,
angustias e problemas internos, dominando-os por meio da acdo reflexdo e acao.
Tornando-se ativo aquilo que sofreu passivamente, modifica um final que néo foi penoso,
tolera papeis e situacdes que seriam proibidas na vida real. Nosso foco é demonstrar que
aprendizagem se processa por meio do corpo e que a crianga é um ser global formada por
corpo, alma e espirito. Sabendo que os problemas psicoemocionais sdo complexos de
muitas causas, sintomas e também comorbidades existentes em consequéncia desses
transtornos (desatencdo, impulsividade e hiperatividade). Diante das dificuldades
ocorridas, sugerimos que seja trabalhado no inicio como forma de prevencdo. Buscamos,
assim, fazer um levantamento bibliogréafico e exploratorio em torno do tema abordado.
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VOCE APRENDEU? ESTUDO SOBRE A (RE) SIGNIFICAGAO DA
AVALIACAO E DOS INSTRUMENTOS AVALIATIVOS NO
CONTEXTO ESCOLAR

Amanda Mota Silva'
Fabiana Perpétua Ferreira Fernandes?

Resumo: Neste trabalho apresentamos os resultados parciais da pesquisa realizada na
disciplina de Trabalho de Concluséo do Ensino Médio (pertencente a matriz curricular do
nacleo obrigatdrio) e ofertada anualmente no Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a
Educacdo. O questionamento central do estudo é descobrir de que forma os processos
avaliativos realizados nas instituicdes escolares podem gerar aprendizagens
significativas. Como objetivos buscamos identificar os instrumentos avaliativos capazes
de indicar uma aprendizagem significativa; elencar os instrumentos utilizados na
atualidade; e estudar o conceito de aprendizagem significativa em comparacdo com as
avaliaces instituidas nas escolas. A avaliacdo da aprendizagem escolar, além de ser um
tema que provoca reflexdes constantes, também guarda fortes resquicios de sua origem
na Revolugdo Industrial. O século XX foi cenario de expressdes conflituosas no campo
das politicas e praticas educacionais baseando-se na forte divisdo de classes, disciplina,
obediéncia e regime autoritario. Este modelo educacional buscava classificar os alunos,
controlar e distribuir conteidos e tempos, com uma série de passos e todo 0 processo
terminava sendo meramente mecanico. Com base nesta perspectiva, 0 mercado
educacional foi recriando praticas nas escolas que lembravam fabricas e prisGes,
priorizando o cumprimento de horérios restritos, uniformizacdo, exames padronizados,
criancas sentadas em fileiras e postura inerte voltada para o quadro. Desta forma, os
conhecimentos das mais variadas disciplinas passaram a ser desenvolvidos de forma
superficial e conteudista, deixando de lado a aplicabilidade dos contetdos no contexto
dos estudantes. A memorizacao de conteudos para aplicar em avalia¢des que garantem a
aprovacdo acabou se sobrepondo ao processo de aprendizagem, um grande equivoco em
nosso sistema educacional. Ao analisar algumas praticas utilizadas no contexto escolar
foi possivel perceber que muitas seguem desvinculadas da reflexdo sobre as diferentes
realidades e contextos vivenciados pelos estudantes, ndo abrem espago para a
problematizacdo, ndo ampliam suas visGes de mundo e deixam de relacionar teoria e
pratica. Nesse sentido, entendemos que a aprendizagem significativa traz uma nova
perspectiva sobre o processo de ensino e aprendizagem a partir do estudo e analise de
posturas conservadoras e tendéncias educacionais modernas. Para ensinar e avaliar ndo
ha formulas nem receitas, mas ha praticas pedagogicas que vem se consolidando e
realizando mudancas nas perspectivas de ensino das diversas areas do conhecimento.
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EXPLORANDO AS FORMAS GEOMETRICAS NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: RELATO DE
EXPERIENCIA

Douglas Carvalho de Menezes!
Camila Rezende Oliveira?

Resumo: O presente trabalho é parte dos resultados parciais de uma pesquisa realizada
junto a FAMAT-UFU de um curso de extensdo e consistiu em uma pesquisa
bibliogréafica e aplicatoria que tem como objetivo principal sistematizar estudos que
possibilitem visualizar algumas reflexdes acerca do uso da Geometria nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental e como este pode ser trabalhado na série de ensino mencionada.
Nesse sentido, a metodologia empregada tem como base uma pesquisa bibliografica na
area e posteriormente a aplicacdo de atividades referentes ao assunto em uma sala de
segundo ano. Diante desse quadro, deve-se ter clareza de que o trabalho com a
Matematica deve ser norteado por praticas pedagdgicas que favorecem de maneira clara a
aprendizagem dos estudantes sobretudo no Ensino Fundamental pois estes estdo inseridos
na Educacdo Basica onde necessita-se de um cuidado ainda mais redobrado tanto da
familia quanto da escola. O uso da geometria como conteddo do ensino e da
aprendizagem da matematica nos anos iniciais do ensino fundamental deve se dar de
modo alternativo e claro para as criancas desse nivel de ensino. A escolha das fontes se
deu por meio da leitura dos livros relacionados com a Matematica como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNS) e também da Proposta Curricular para o Ensino de
Matemética nos Anos Iniciais do Estado de Minas Gerais mais conhecida como
Contetdos Béasicos Comum (CBC). Desse modo, percebem-se a escassez do tema e a
falta de bibliografia nos documentos oficiais na area de Matematica nos Anos Inicias,
sinalizando assim um discurso vazio e a falta de estudos mais a fundo para partilhar aos
docentes desse nivel de ensino.
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BENEFICIOS DAS METODOLOGIAS ATIVAS NA
UNIVERSIDADE

Giane Hayasaki Vieiral
Andréa Hayasaki Vieira?

Resumo: Este estudo tem como foco o relato de experiéncia sobre os beneficios das
metodologias ativas, especialmente o Problems Basedby Learning (PBL ou
Aprendizagem Baseada em Problemas), bem como a problematizacao baseada no arco de
Maguerez, na Universidade. O PBL consiste em um método de aprendizagem inovador
em que o estudante se torna ativo e trabalha para solucionar um objetivo a partir de
problema real ou simulagdo baseada em contexto. A aprendizagem é centrada no
estudante que, com autonomia e proatividade, assume o lugar de protagonista na
aquisicdo do conhecimento, sendo o professor um mediador do estudo. O arco de
Maguerez baseia-se em uma metodologia composta de cinco itens: a observacdo da
realidade, os pontos-chaves, a teorizacdo, as hipéteses de solucdo e a aplicacdo a
realidade, auxiliando na formacéo de profissionais criticos e reflexivos sobre problemas
do cotidiano. Essa pedagogia problematizadora sustenta-se, principalmente, em Paulo
Freire (2005) que propde dois pressupostos para aquisicdo do conhecimento: o uso da
pesquisa como ferramenta para ampliar a curiosidade e o estudante como autor de
transformacdo social. As metodologias de trabalho abordadas sdo vivenciadas
atualmente, entre outros cursos superiores, na faculdade de Medicina da Pontificia
Universidade Catdlica de Goias (PUC GOIAS). Os resultados deste trabalho podem ser
notados no crescimento da aprendizagem dos académicos. Os beneficios apontados nessa
Universidade com o PBL e o arco de Maguerez foram, entre outros, 0s seguintes: maior
aquisicdo de conhecimento com autonomia, estimulo ao pensamento critico, interacéo
social entre académicos, incentivo a curiosidade e a pesquisa, melhora na comunicacéao
individual e grupal, formac&o de profissionais mais humanizados, incentivo a superacao,
em grupo, de desafios e dificuldades.
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UM DESAFIO ANDRADIANO: MACUNAIMA EM SALA DE AULA

Luiza Alvares Dias?
Vivianne Fleury de Faria?

Resumo: A iniciacdo a docéncia oferece aos bolsistas a oportunidade de atuacéo em sala
de aula nos anos iniciais dos cursos de licenciatura. Este relato refere-se a uma
experiéncia destas, no caso, a de trabalhar com a leitura do livro Macunaima (1928), de
Mario de Andrade, com as turmas do 20 ano do Ensino Médio, sob a orientacdo da
professora de Lingua Portuguesa, no Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacao
(CEPAE), unidade da Universidade Federal de Goids (UFG). Com estas turmas esta em
execucdo o projeto Transdisciplinar Lendo e escrevendo o Brasil, formado pelos
professores de Lingua Portuguesa, Historia e Geografia, que escolheram as obras a serem
lidas conjuntamente. Fica ao encargo da disciplina de Lingua Portuguesa promover a
leitura e andlise literéria da obra determinada para cada bimestre. Esta postura deve-se a
outro projeto, este apenas do Departamento de Lingua Portuguesa, o de Formacéo do
leitor literario, caro a este departamento que entende que, como ensina Antonio Candido
(2002), a literatura é um direito inalienavel de todo ser humano, instrumento de
capacitacao, emancipacdo e de humanizacdo, uma vez que, na medida em o texto literario
coloca o leitor no lugar do outro, leva-o a empatia pelo proximo. Com isso, foi adotada a
postura de leitura em sala de aula dos capitulos integralmente, com intervencGes da
professora, dos alunos e dos bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacéo a
Docéncia (Pibid). Essa leitura mediada é importante para que os educandos percebam as
nuances do texto, entendendo-o de forma critica e tecendo inferéncias. Assim, em uma
das intervencgdes dos bolsistas, foi montada uma aula dos capitulos 11 e 12 da obra de
Mério de Andrade, com destaque das principais partes e explicagdo aos alunos ndo
apenas as acgles de cada capitulo, mas também as simbologias que a prosa andradiana
traz. Como referencial tedrico foi utilizado, principalmente, o estudo de Cavalcanti
Proenca (1987) sobre a obra. Com esse procedimento foi possivel desenvolver uma aula
dindmica, com a participacdo dos alunos, da professora e dos bolsistas e resultando,
sobretudo, na compreensao abrangente e critica do texto.
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EXPERIENCIA DA LEITURA DE POESIA NO ENSINO MEDIO

Mariana Almeida Lemos?
Vivianne Fleury de Faria?

Resumo: Esse relato de experiéncia é cunhado a partir de uma intervencgéo feita por uma
turma de bolsistas PIBID na aula de Lingua Portuguesa em uma turma de 2° ano do
ensino médio do CEPAE — UFG. Nesta escola o departamento de Lingua Portuguesa
desenvolve um projeto de pesquisa de Formacao do leitor literario na educacao basica,
projeto este que privilegia a leitura literdria em sala de aula, uma vez que se cré, com
Antonio Candido, que a leitura literaria é imprescindivel para formacdo humana,
intelectual e cidada do jovem aluno, direito inaliendvel de qualquer ser humano. Neste
caso, os alunos discutiam a Semana de Arte Moderna e a disposicdo de embate dos
primeiros modernistas quanto a poesia parnasiana. A fim de demonstrar o contraste entre
as duas posturas estéticas adotou-se a leitura de poesias em que fossem notorios os
principios de cada um destes movimentos literarios. A metodologia da intervencdo deu-
se por grupos de alunos orientados pelos bolsistas diante de poesias parnasianas e
modernistas. Desse modo, o grupo do qual fui responsavel leu e discutiu os poemas
“Poética”, de Manuel Bandeira, ¢ “Pronominais”’, de Oswald de Andrade, ambas
pertencentes a primeira fase do modernismo brasileiro. No primeiro momento houve uma
leitura individual para que cada aluno apreendesse o sentido mais imediato da poesia por
si mesmo; logo depois houve uma leitura coletiva que comportou a entonagao dos versos,
agregando sentido e expressividade a leitura; e, por ultimo, uma fez-se uma leitura
explicativa. As bases desses dois movimentos literarios, analisada a partir da leitura de
poemas, principiou toda uma discussao que resultou em reflexdes do que poderia ser o
lirismo; a relacdo do contetdo e da forma com os principios de cada movimento literario;
a interferéncia da mensagem da poesia no cotidiano e a recordacdo desse cotidiano diante
0s assuntos que as poesias resgataram. Por fim, é possivel perceber como concentrar-se
em um objeto artistico é eficaz para a aprendizagem e repercussdo de temas passiveis a
discussdo e resgate da realidade do aluno, tornando a aula uma intervencdo que foge da
exposicao tediosa que muitas vezes nao atinge o objetivo de compreensdo abrangente do
texto literario pela turma.
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A CRONICA NA SALA DE AULA DA EDUCNA(;AO DE JOVENS E
ADULTOS: DESAFIOS NA FORMACAO DO LEITOR

Nelson Carlos dos Santos*
Célia Sebastiana Silva?

Resumo: O presente trabalho foi desenvolvido em sala de aula da 11 Etapa do 6° semestre
da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), em uma Escola Municipal de Inhumas — GO. A
partir de um diagnoéstico de pouca ou nenhuma prética da leitura na turma, dificuldade de
interpretacdo textual e embaraco dos alunos para se expressarem oralmente e por escrito,
foi possivel constatar prejuizos no processo do desenvolvimento cognitivo, emocional e
social do aluno, e, consequentemente, também na aprendizagem. Para isso, apresentou-se
0 género textual cronica para um trabalho com esses trés aspectos da linguagem,
intentando potencializar a formacdo leitora e a capacidade de compreensdo e de
expressao oral e escrita. Dessa forma, foi utilizada a cronica “Menor perverso” de Olavo
Bilac, cujo foco principal se concentrou no auxilio a formacéo de um leitor critico, capaz
de se posicionar de forma oral e escrita acerca das questdes historicas e sociais no
contexto em que esta inserido o texto. Por ser um género geralmente curto, com tematica
leve, cotidiana, comumente critico e provido de humor, a crénica favorece a aceitacéo e o
gosto do aluno com pouco afeto a leitura e apresenta relevancia no processo de
aprendizagem dos discentes. Como fundamentacdo teorica, foram utilizados estudiosos
como Candido (1992), Todorov (2009), Bakhtin (2002), Freire (1989), Novoa (1992),
Schon (1983) dentre outros. Para a metodologia criou-se uma sequéncia didatica,
aplicada em cinco aulas. Estas foram efetuadas, a partir de uma provocacdo, apos a
leitura, individual e coletiva, do texto, para se comentar e discutir as tematicas presentes
no texto. Também foram utilizados questionarios para interpretacdo escrita e para
reflexdo acerca das aulas e do texto estudado. Ao final das aulas também houve registro
docente reflexivo das percepcdes originadas pelas acdes e rea¢bes dos alunos, bem como
da pratica e mediacdo do professor. Neste trabalho confirmou-se, mediante as
verificagOes realizadas, o que ja havia sido levantado como hipotese que é a dificuldade
em leitura e interpretacdo textual e a possibilidade de a cronica despertar o gosto do leitor
pela leitura e compreensdo de texto, o que foi comprovado pelas questdes de
interpretacdo feitas por escrito. Houve também resultados satisfatorios nas discussdes
provocadas, destacando-se, principalmente, o fato de terem sido capazes de estabelecer
uma comparagdo entre o contexto historico em que o texto foi escrito e a atualidade,
conferindo a crénica elemento de valor para a pratica leitora.
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A FORMACAO DOCENTE DE ALUNOS DE LICENCIATURA EM
LETRAS PORTUGUES VINCULADA AO ENSINO DE
PORTUGUES COMO LINGUA DE ACOLHIMENTO

Cleide Araujo Machado?
Suelene Vaz da Silva?

Resumo: Esta comunicacdo apresenta um estudo realizado com alunos do curso de
Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa do Instituto Federal de Goias, campus
Goiania, a partir da atuacdo deles como professores de portugués como lingua de
acolhimento (PLAc) no projeto de extensao “Acolher, ensinar ¢ aprender: portugués para
imigrantes em situacdo de vulnerabilidade”. As aulas do projeto ocorrem aos sabados,
desde agosto de 2018, para um grupo de aproximadamente 50 imigrantes haitianos de
idades, conhecimento de portugués e niveis de escolaridade variados e possui como
professores 22 alunos de Letras, que recebem orientacdo de 3 professoras formadoras. As
aulas séo planejadas e executadas considerando-se as necessidades comunicativas dos
haitianos e sustentam-se no repertério tedrico de ensino de linguas para fins especificos
(BRUNTON, 2009; CELANI, 1988, 2009; HUTCHINSON; WATERS, 1987), na
abordagem por tarefa (WILLIS, 1996) e na aprendizagem colaborativa de linguas
(VYGOTSKY, 1998; FIGUEIREDO, 2006). Os professores em formagéo trabalham em
equipes, de dupla a quartetos, desde a escolha da tematica até a regéncia das aulas. Todas
as etapas sdo acompanhadas pelas professoras formadoras, que buscam orientar a
elaboracdo das aulas e do material e, apds as aulas, acionar, por meio de sessdo reflexiva,
0 pensamento critico acerca do processo realizado. Como resultados, os professores em
formacdo tém demostrado uma autopercepg¢do de suas aulas, ressignificando-as a cada
encontro, aprimorando o material didatico segundo as necessidades comunicativas dos
haitianos. Por outro lado, o fato de as aulas ndo seguirem uma gradacdo de complexidade
de contetdos, inclusive os comumente utilizados para o ensino de estruturas de portugués
como lingua materna, e espacamento temporal entre as aulas tém desencadeado, em
alguns dos professores em formacdo, a sensacdo de que ndo ha aprendizagem de PLAC
por parte dos haitianos. Assim, a reciprocidade entre a formacdo docente e a pratica
como professor de PLAC ainda se situa em um ambito em que o professor em formacéo
preocupa-se mais com “medir” o quanto o aluno estd aprendendo do que com a
perspectiva de ensino de PLAc. Além disso, a experiéncia em construir planos de aula
embasados por teorias de ensino-aprendizagem de linguas e criar material didatico
coerente com essas aulas parece ser algo sem muito valor pedagdgico, deixando
transparecer a ideia de que a quantidade de conteudos trabalhados é mais relevante que o
fato de a aula proporcionar conhecimentos significativos para a vida dos alunos
haitianos.
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A PRODUCAO TEXTUAL EM SALA DE AULA: DIALOGOS

Taith Braz Teles Ferreira®
Luzia Rodrigues da Silva?

Resumo: O ensino da lingua portuguesa, conforme salienta Geraldi ( 2015), sempre
operou com textos. Entretanto, as formas dessas operac@es variaram ao longo do tempo,
ora fundamentadas nos estudos gramaticais e estruturais da lingua ora no estudo dos
géneros discursivos, deixando para trds 0 mais importante: o exercicio das compreensdes
que os textos podem oferecer. Como docentes do ensino de lingua portuguesa,
percebemos, por parte de muitos professores, dificuldades em trabalhar a escrita em sala
de aula como um processo fundamentado nos pressupostos teoricos Bakthinianos
(2014/2017) de cunho interacionista, dialégico e funcional. Entendemos que, para o
ensino da lingua escrita, precisamos compreender que 0s textos tém autoria, prevé
interlocutores, tém um proposito comunicativo definido e faz parte de alguma situacao
social. Nosso objetivo com esse estudo € analisar experiéncias na sala de aula em que as
praticas de escrita sdo planejadas, interativas e dialdgicas. Pretendemos indicar como tais
praticas de linguagem contribuem para o aprendizado da lingua escrita. Objetivamos,
com a elaboracdo de uma sequéncia didatica, criar situacfes interlocutivas que possam
subsidiar a producdo textual dos educandos. A abordagem qualitativa e a pesquisa-acéo
sdo os norteadores metodoldgicos dessa pesquisa. Conforme Bortoni-Ricardo (2008), a
pesquisa-acdo procura entender e interpretar fendmenos sociais inseridos em um
contexto. O estudo sera realizado em uma escola de ensino publico da cidade de Goiania-
GO, em uma turma de 35 alunos do Ensino Médio. Como corpus, utilizaremos as
producdes textuais dos educandos e as anotacdes do diario de campo. Para analise das
producdes textuais, nos embasaremos na proposta de Antunes (2010) trazendo para este
estudo a compreensdo de como a construcdo, 0s sentidos e as intencdes expressas nos
textos sdo fungdes do contexto, do léxico e da gramatica. Quanto aos resultados,
esperamos contribuir para o processo de aprendizagem da lingua escrita propiciando aos
estudantes a vivéncia direta com a lingua compreendendo que ela é um fendmeno em uso
e ndo um sistema abstrato de normas.

Palavras chave: Ensino na Educacdo Basica. Producdo Textual. Sala de Aula.

1 Mestre em Ensino na Educacdo Baésica pelo PPGEEB/CEPAE/UFG. E-mail:
prof.taithferreira.lp@hotmail.com.
2 Professora pesquisadora no PGEEB/CEPAE/UFG. E-mail: luzro7@yahoo.com.br.

127



O PROJETO TRANSDISCIPLINAR COMO PRATICA DE
LETRAMENTO

Tarcilio Roberto Lima Neto?
Vivianne Fleury de Faria?

Resumo: O presente relato de experiéncia tem por corpus o exercicio reflexivo das
atividades acompanhadas pelos Bolsistas do Programa Institucional de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) no decurso das aulas de Lingua Portuguesa nas turmas dos 2° anos do
ensino médio do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE— UFG). Em
consonancia ao desenvolvimento de seus projetos como um centro de pesquisa que
integra a Rede Internacional de Escolas Criativas (RIEC) tem-se o projeto
transdisciplinar Escrevendo e lendo o Brasil, que atua pelo eixo da juncéo das disciplinas
de Lingua Portuguesa, Histéria e Geografia. O projeto visa 0 exercicio do pensamento
critico dos alunos, pois evoca a necessidade de se pensar com coeréncia e sensibilidade a
identidade brasileira e o seu valor simbolico no meio social, politico, cultural e historico,
assomando o respeito aos conhecimentos que cada um, em exercicio de sua
subjetividade, exerce no mundo e sua relagdo com o contexto social ao qual pertence,
configurando ainda como uma forma de execuc¢éo das praticas de letramento. Para tanto,
os alunos, instruidos a ler poemas de Carlos Drummond de Andrade, foram instados a
analisa-los em grupos e, atendendo aos objetivos propostos por essa atividade, criar mini
podcasts sobre determinado poema escolhido, atentando-se aos aspectos que perpassam
o fazer literario e a prdpria teoria, relacionando-os a questfes da Historia e da Geografia.
Assim, a titulo de exemplo, nos poemas Sentimento do Mundo e Confidéncia do
Itabirano, foram observados aspectos geogréaficos, histéricos e socais em intrinseco
didlogo com os literérios. Portanto, é perceptivel que o Transdisciplinar, dado como uma
pratica de letramento, atinge o seu objetivo, pois envolve os discentes em um exercicio
proficuo de reflexdes tdo atuais e humanas que repercutem e reverberam suas causas nas
realidades e nas subjetividades de cada um, tantos nos alunos como nos professores e
monitores do PIBID, que nesse fazer dialdgico tanto aprendem quanto ensinam.
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O ENSINO DE PORTUGUES COMO LINGUA DE ACOLHIMENTO
PARA HAITIANOS: RELATO DE EXPERIENCIA DE UMA
PROFESSORA EM FORMACAO

Hamayana Silva Melo*
Suelene Vaz da Silva?

Resumo: Esta comunicagdo apresenta a experiéncia de uma aluna do Curso de Letras
Licenciatura Lingua Portuguesa do Instituto Federal de Goids — campus Goiania, que
atua como professora de portugués como lingua de acolhimento (PLAc) em um projeto
de extensdo intitulado ‘Acolher, ensinar ¢ aprender: portugués para imigrantes em
situagdo de vulnerabilidade’. O objetivo do projeto é ensinar portugués ou ampliar o
conhecimento dos imigrantes dessa lingua para que ela seja um instrumento de mediacéo
entre os imigrantes e a sociedade que os recebe, auxiliando-os, por meio da lingua, no
processo de adaptacéo e de pertencimento ao novo ambiente (SAO BERNARDO, 2016).
As aulas de PLAc ocorrem no IFG, cdmpus Goiénia, aos sabados, no periodo vespertino.
A experiéncia aqui apresentada ocorreu em uma turma de 5 alunos adolescentes
haitianos, entre 9 e 14 anos de idade, que estdo regularmente estudando nas escolas do
estado ou do municipio de Goiania. As aulas sdo planejadas para atender as necessidades
comunicativas dos haitianos e para apoia-los nas atividades desenvolvidas no contexto
das escolas regulares. Como professora em formacao, a experiéncia tem demonstrado que
cada aula se constitui como oportunidade de ‘aprender a aprender (MAGALHAES,
2003). Assim, a elaboracdo dos planos de aula, construcdo do materiais didaticos,
execucdo das aulas as sessdes reflexivas séo momentos que me fazem repensar como
teoria e pratica podem favorecer a (re)construcao significativa do meu fazer pedagogico e
de como a perspectiva de acolhimento precisa ser a mola propulsora das aulas e da
formacdo docente de quem atua com imigrantes em situacdo de vulnerabilidade, pois, por
meio do PLAC, o ensinar se torna o aprender e o aprender transforma-se no acolher.
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OS SALTIMBANCOS:
O TEATRO E O LETRAMENTO COMO ELEMENTOS DE
FORMACAO DE SUJEITOS CRITICOS

Rafaela de Morais Ramos?
Renata Valério P6voa Curado?®

Resumo: Este trabalho tem como finalidade discorrer sobre as atividades relacionadas a
tematica Artes e Letramento, no primeiro semestre de 2019, desenvolvidas com as
criangas de 5 e 6 anos no Departamento de Educacdo Infantil do CEPAE/UFG. O
objetivo central foi proporcionar vivéncias artisticas e culturais, a partir do musical “Os
Saltimbancos”, com 0 intuito de favorecer o desenvolvimento integral das criancas nos
aspectos fisico, psicoldgico, emocional, social e cognitivo, de modo a ampliar a
construgdo de conhecimentos diversificados, dentre eles a leitura e a escrita, na
perspectiva do letramento. A partir destas proposi¢cdes o grande dilema estava em como
abordar com as criangas temas complexos como a conjuntura politica atual do pais,
sobretudo no contexto das greves e manifestacGes contra os cortes de verbas para a
educacao. Para tanto, utilizou-se a fundamentacdo teorica dos autores Vigostsky (1998),
Luria (1998), Leontiev (1998), Ostetto (2012), Corsino (2003) e Peter Slade (1958). A
metodologia consistiu em proporcionar o conhecimento da histéria dos animais do
musical e a condicdo de exploracdo em que viviam, a medida que contdvamos as
historias as criancas conseguiram a relacionar com o cotidiano. A metodologia consistiu-
se em apresentacdes teatrais utilizando diferentes recursos, como por exemplo, o teatro
com fantoches confeccionados pelas criangas, o teatro de sombras, e apresentacdo de
teatro em libras. Em cada intervencdo trabalhamos a compreensdo da funcdo social da
escrita elaborando textos coletivos e incentivando elaboracgdes de cartas e comunicados.
Nesta perspectiva as criangas entenderam que na medida em que se apropriam da
linguagem escrita tém maior condigdo de se comunicar e manifestar suas opinides lendo
e escrevendo. Ao final das intervencdes consideramos que propiciamos a imersdo das
criancas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio de varios géneros e formas de
expressao artistico-cultural. Nesse sentido, avaliamos que atingimos o objetivo de
colaborar com a formac&o de sujeitos criticos que conhecem a realidade e se posicionam
de maneira critica contra qualquer desigualdade e perda de direitos historicamente
adquiridos.

Palavras chave: Educacdo Infantil. Teatro. Letramento.

! DEI/CEPAE/UFG. E-mail: rafaelademorais@gmail.com.
2 DEI/CEPAE/UFG. E-mail: renatacurado@hotmail.com.
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O Vale da Desigualdade
Kaio Régis e Gabriel Rodrigues

Este projeto cinematografico é fruto de uma pesquisa desenvolvida em parceria, por dois
secundaristas, como Trabalho de Conclusdo do Ensino Médio no Centro de Ensino e
Pesquisa Aplicada & Educacdo da Universidade Federal de Goids. Tem como objetivo
apresentar e refletir sobre a desigualdade social na cidade de Goiania, por meio da
producdo de um documentério média-metragem (30°), “O Vale da Desigualdade”. A
questdo é tratada a partir de entrevistas e cenas filmadas nos locais pesquisados, o
Residencial Vale dos Sonhos e o Condominio Aldeia do Vale. S&o investigadas questdes
relacionadas ao desequilibrio do padrdo de vida nesses dois espacos vizinhos, trazendo
dados estatisticos e cientificos que mostram o quéo real e presente € a desigualdade na
nossa capital goiana, onde o muito fica na mao de poucos. Encontra-se disponivel para
acesso no site https://youtu.be/GPKH549KcpM.

Palavras-chave: Cinema. Realidade. Desigualdade.

0 Vale Da Desigualdade | 2018 | Kaio Régis e Gabriel Rodrigues | FimeC.. @ #

> »l o) 28:46/30:39

JRILHA JONORA:

Atentado Napalm - Atlas (Beat Scooby X Mortdo VMC)
Atentado Napelm - Linka Ténue Part. Coruja BC1 _E
Boca Jeca - Quebrando As Correntes (Clipe Oficial)

o ¢« UPlane Complic - Stilo Rap
Da ponte pra ¢é - Raclonals Mc's
A'R Efeitos Somores

imagens ln‘uu
Clebton Brite

.

ESTE FILME FOI PRODUZIDO COMO
TRABALHO DE CONCLUSAO DO ENSINO MEDIO (TCEM)
NO CEPAE-UFG, ORIENTADO PELA PROFESSORA"
JULIANA RIBEIRO MARRA.
Reproduzir (k)

a2nte

> »l ) —@ 29:32/30:39 v

132


https://youtu.be/GPKH549KcpM

LANCAMENTOS

133




Jornal Digital na Educagdo Basica: um exercicio de autoria
Leonarlley Rodrigo Silva Barbosa
Maria Alice de Sousa Carvalho Rocha

Sabe-se que a maioria das praticas de leitura e escrita na escola ocorrem centradas na
ideia de linguagem como comunicacdo, 0 que reduz muito a oportunidade de os alunos
realizarem experiéncias de leitura e escrita de modo mais ativo e autoral. Discutir essa
questdo e apresentar uma proposta que contribuisse para o ensino de Lingua Portuguesa
na escola, principalmente nas séries iniciais, fomentando um protagonismo estudantil,
foram objetivos dessa dissertacdo. Para isso, optou-se por abordar teoricamente
concepcdes decorrentes da hipotese do Inconsciente, tal como abordada por Freud e
Lacan, de modo a ampliar as ideias de sujeito e linguagem, bem como defender um
exercicio de autoria. Afinal, um texto, oral e/ou escrito, carrega as marcas e 0s efeitos de
como cada sujeito elabora seu encontro com o mundo. Assim, ap6s um estudo
bibliografico e utilizando-se das tecnologias digitais, foi possivel transformar um jornal
estudantil impresso em um site, o Folhinha Aplicada. Ele é o produto educacional
resultado deste trabalho, vinculado ao Departamento de Pedagogia do Centro de Ensino e
Pesquisa Aplicada a Educacdo da Universidade Federal de Goias como projeto de
extensdo e ao projeto de pesquisa Arte, psicanalise e educacdo: os procedimentos
estéticos do cinema e as vicissitudes da infancia. Com esse formato, tornou-se mais
acessivel, interativo e obteve um registro oficial. Espera-se que, dessa forma, contribua
para fomentar experiéncias de ensino mais inclusivas e com possibilidades de ampliar um
processo de autoria do aluno, valorizando seu percurso pela escola, ndo apenas em
relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa, mas de outras disciplinas também. Além disso,
0 exercicio de significacdo que apresenta é valorizado, ndo como produto final, mas
como processo, a fim de que o aluno possa experimentar e descobrir. Enfim, acredita-se
que o Folhinha Aplicada pode contribuir para fomentar experiéncias com o saber, com 0
outro e com 0 mundo.

Palavras-chave: Ensino. Linguagem. Sujeito. Jornal. Autoria. Tecnologias.
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Escola de Educagdo Bésica para Todos! - Volume 11l
Deise Mesquita & Segismunda da Silva Neta (Org.)

O livro Escola de Educacdo Basica para Todos! — Volume IlIl — é a proposi¢do da
continuidade de um processo de reflexdo/acdo em educacdo trazida nos volumes
anteriores, cuja premissa é a formacdo humana em suas diferentes dimensbes. O
entendimento de que a escola € um espaco de multiplas vivéncias oportunizadas a
sujeitos singulares faz-nos crer que é possivel almejar um tipo de formacdo que néo se
oriente por uma ética que primeiro exclui para posteriormente buscar incluir.

Partimos do principio de que o conhecimento cientifico, valorizado pela educacdo
formal, precisa dialogar com variados saberes para que propicie aos envolvidos na
escolarizacéo o sentido de pertencimento humano.

Para tanto, reunimos neste exemplar relatos de pessoas envolvidas com a tentativa de
superar as amarras de um ensino linear, fragmentado, seriado, segregado e limitado a um
unico espaco de sociabilidade. Esses textos exemplificam vivéncias particulares, mas que
podem ser estendidas a outros contextos e, quem sabe, ser tdo exitosas quanto as que se
encontram aqui registradas.

No primeiro capitulo, intitulado O Saber Decolonial: outras linguagens, temos a
contribuicdo de Deise Nanci de Castro Mesquita no texto Literatura, Pedagogia
Decolonial e Formacao Profissional de Jovens em Aldeias de Mogambique. A autora
fundamenta o seu texto em uma concepcdo pedagdgica decolonial, baseada no
reconhecimento, respeito e reveréncia a cultura, as crengas e aos ritos de cada povo e
suas etnias. A literatura falada, encenada e escrita desse pais africano é apresentada como
um relevante elemento cultural que possibilita a insercdo de jovens em situacdo de
vulnerabilidade no mundo letrado do estudo e do trabalho.

O outro texto deste capitulo é Educacdo, Trabalho e Politecnia: as atividades do Grupo
de Educacdo Multimidia (GEM/UFRJ), dos autores Bernardo Carvalho Oliveira e Paulo
Cezar Maia. Nele sdo apresentados 0s objetivos e as atividades deste grupo, cuja
concepcao de Politecnia, ou trabalho como principio educativo, orienta 0s projetos e
acOes. Segundo afirmam, a intencdo é permitir que os saberes eruditos e populares,
cientificos e culturais acumulados pela tradicdo transitem, sem barreiras e
respeitosamente, em espagos plurais.

O terceiro texto, de Fabiana Perpétua Ferreira Fernandes, Nuestro Espacio nos identifica:
as paredes da sala de aula como espaco de representacdo das vivéncias escolares, trata do
ensino de lingua espanhola por meio da aprendizagem baseada em projetos. A autora
apresenta os resultados de acdes desenvolvidas com alunos do terceiro ano do ensino
médio do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo da Universidade Federal de
Goias (Cepae/UFG), cujo objetivo foi a reconfiguracdo do espaco escolar e a criagdo de
um ambiente motivador que representasse o0s variados contextos de suas vivéncias
singulares.

No capitulo dois, Linguagem L.iteraria e Fruicdo Estética, o texto Abordagem Sistémica
de Ensino: narrativas de memorias e letramento no Ensino Fundamental, de Weslania
Evangelista de Jesus e Cléidna Lima, refere-se ao relato de experiéncia que investiga
como a vida narrada reconstitui-se pelo tempo (re)vivido. Trata-se de uma pesquisa
desenvolvida nos anos iniciais do ensino fundamental, que busca compreender como as
narrativas de memorias podem potencializar a apreciacdo da leitura literaria, contribuir
para a fruicdo estética do neoleitor e interferir favoravelmente no seu processo de
aprendizagem das diversas disciplinas do curriculo escolar.

Danubia Jorge da Silva e Célia Sebastiana Silva, no texto Poesias nas séries iniciais:
dificil de entender?, trazem um recorte do trabalho desenvolvido com alunos do terceiro
ano do ensino fundamental, objetivando demonstrar como a poesia lida, vivenciada e
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sentida com o corpo e com 0 espirito, na escola, possibilita a compreensdo de seu
relevante papel social para a vida, na sociedade, no mundo... O autor escolhido para tanto
foi Manoel de Barros.

O texto que encerra o capitulo € Quem roubou o0 meu futuro? Uma experiéncia de leitura
literaria dramatica na educagdo basica. Nele, Taise Milhomem Borges Matos e Vivianne
Fleury de Faria utilizam-se da obra de Sylvia Orthof como forma de contribuir para a
formacdo de leitores literarios do género drama, e outros, nos anos finais do ensino
fundamental. Como exemplo de atividade a ser desenvolvida em sala, as autoras
disponibilizaram uma sequéncia didatica que pode ser acessada pelo site
https://rede.escoladigital.org.br/odas/oficina-de-leitura-dramatica-38893.

O terceiro e ultimo capitulo do livro leva o titulo Projetos Socioambientais: linguagem da
criatividade. Iniciando a secdo, Elielda Mariane Lopes Fernandes apresenta o Projeto
Machambeirinhos: horta agroecoldgica e educacdo ambiental para criancas vulneraveis
em Muzumuia — Mocambique, cuja producdo de hortalicas em um Centro de
Acolhimento da Organizagdo Humanitaria Fraternidade Sem Fronteiras, em Africa,
envolveu, de maneira ludica, criancas de sete e oito anos. O objetivo foi que se tornassem
agentes multiplicadores na promocao da educa¢do ambiental e que contribuissem para a
conscientizacao de seus familiares e de outras criangas com as quais se relacionam. Para
Isso, aprenderam a utilizar recursos naturais na comunidade em que vivem, de modo a
produzirem alimentos de maneira sustentavel.

O texto seguinte intitula-se Escola Aldeia, de Carolina Curado Parrode e Fatima Cristina
Silva Moraes. As autoras trazem um conjunto de questionamentos relacionados a escola
e propdem que a educacédo seja uma ALDEIA em poesia: uma edificagdo para a criacao,
a invencdo, as surpresas, a alegria, as belezas, o protagonismo infantil em diversas
formas; um espacgo que abusa da arte, que se serve da gratiddo, da amizade, do afeto, da
alteridade e do amor; um lugar que faz vibrar a energia intima de cada ser, que floresce
junto a natureza e que vive a saudade de dancas e cantos de culturas antepassadas; enfim,
um local transcendente que abriga seres guardides dos elementos vibrantes da estética do
bem viver.

Sylvia Helena Bourroul é autora do texto A Centralidade da Familia como Eixo
Estruturante de Escola em Pedagogia de Alternancia. Nele, historiciza o surgimento da
pratica institucional nomeada pedagogia da alternancia, em que se intercalam periodos
das criancas na escola e na familia. Descreve a implantagdo da Escola Jatobazinho, as
margens do rio Paraguai, e o trabalho que vem sendo desenvolvido em parceria com a
Secretaria de Educacdo do Municipio de Corumba, no Mato Grosso do Sul, com o
objetivo de apoiar e garantir a educacdo de criancas ribeirinhas moradoras dessa distante
e isolada regido do rico bioma Pantanal.

O texto que encerra o volume 11l da coletanea Escola de Educacdo Basica para Todos! é
de Joyce Rodrigues Cabral. Em Associacdo Fonte — educagdo e novas formas de
sociabilidade, a autora discorre sobre os principios de um coletivo de pessoas que busca
promover uma educacdo inovadora, sem fins lucrativos, social e ambientalmente
sustentavel; que acredita na cocriacdo de uma sociedade em que 0s sujeitos desenvolvem
a empatia, se reconhecem como agentes de transformacédo e procuram integrar equipes
colaborativas em diferentes tipos de instituicbes. As atividades estruturadas como escola
formal estdo programadas para ter inicio em 2021, mas as oficinas e vivéncias que
contemplam as areas das ciéncias, artes, filosofia e espiritualidade vém sendo
desenvolvidas regularmente.

Os textos aqui apresentados, de alguma maneira, apresentam principios da educacéo
sistémica. Expressam que a racionalidade do ser humano necessita ser regada pela
sensibilidade, pela cooperagéo, pela comum-unidade; e que, para isso, precisamos
compreender que somos seres mutaveis, que somos seres incompletos e, principalmente,
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gue ndo somos 0s Unicos seres na dimensdo cosmica. A aposta é que busquemos
construir, sempre, um mundo mais cooperativo e solidario, que respeitemos a natureza e
que nos sintamos parte dela.

Nossa gratiddo a todos e todas que colaboraram na elaboracdo dos trabalhos aqui

expostos!
As organizadoras

ESCOLA DE
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Escola de educacdo Bésica para Todos! — Volume IV
Deise Mesquita & Segismunda da Silva Neta (Org.)

Este volume IV da coletdnea “Escola de Educacdo Basica para Todos!” esta organizado
em trés capitulos: “Cinema e Educagdo”, “Diversidade e Ensino” e “Pedagogia, Infancia
e Ludicidade”. O tema que inspira a reunido dos onze textos distribuidos ao longo desta
obra é o uso de diferentes linguagens, e ndo apenas da escrita alfabética impressa no
papel, como manifestacdo humana também promotora de socializaco, fruicdo estética e
desenvolvimento intelectual e cognitivo de criangas, jovens e adultos, com e sem
deficiéncia.

No primeiro capitulo, a linguagem visual/audiovisual do cinema é discutida tendo em
vista a sua relevancia, tanto em termos de forma como de conteudo, para a efetivacdo da
indissociavel relacdo entre 0 ensino, a pesquisa e a extensdo, que promove O
entrelagamento da educacdo basica com a graduacéo e a pos-graduacéo.

No segundo, sdo trazidos para o debate os aspectos das singularidades e diversidades
humanas que servem de estimulo para que outras formas de expressdo linguageira,
verbais e ndo verbais, sejam investigadas, adotadas e valorizadas na escola, contribuindo
para o enriguecimento das vivéncias e aprendizagem de todos.

E, no terceiro, sdo examinados alguns aspectos relacionados aos conceitos de linguagem,
de atencdo e de cuidado, que interferem na compreensdo do pedagogo sobre sua
profissionalidade docente, cujo papel é complementar ao desempenhado pela familia, na
busca pelo desenvolvimento fisico, psicoldgico, intelectual e social da crianca.

O texto de Roberta Reolon Pereira e Waldmir Nascimento Aradjo Neto, que abre as
discussdes do primeiro capitulo, apresenta algumas reflex6es sobre o uso do cinema
como uma possibilidade de construcdo de significados para o desenvolvimento de
atividades na educacdo. Sob o titulo “Cultura, Semidtica e Producdo Audiovisual: uma
perspectiva para a educacdo”, o texto evidencia duas experiéncias convergentes entre a
graduacdo e a pds-graduacdo que envolvem a formacédo de professores: uma € o projeto
CINENCIA, que propde a analise semidtica das representacdes culturais construidas por
meio de narrativas audiovisuais de producdes cinematograficas e suas relacdes no
contexto da educacao e da pratica pedagdgica na formacdo docente; e a outra € o Projeto
LEGO, que debate os sentidos da producéo audiovisual como fundamento, um modo de
agir que permite transformacOes nas praticas existentes, utilizando a técnica de
stopmotion para criar produtos audiovisuais que tratam de temas das areas de quimica,
fisica e biologia.

Em seguida, José da Silva e Maria Alice de Sousa Carvalho Rocha apresentam o texto
“Cinema e Escola: dialogos possiveis”, e discutem como a expansdo e a consolidacdo do
cinema nas instituicdes escolares, desde a educacao basica aos programas de graduacao e
pos-graduacdo, tém contribuido para que as linguagens visuais e audiovisuais se
configurem, cada vez mais e melhor, como um meio mais acessivel e promotor de
diferentes aprendizagens. Como exemplo, expdem alguns projetos interdisciplinares e
institucionais de ensino, pesquisa e extensdo realizados em parceria na Universidade
Federal de Goias, pela Faculdade de Artes Visuais (FAV) e o Centro de Ensino e
Pesquisa Aplicada a Educacdo (Cepae).

138



O terceiro texto, intitulado “O Vale da Desigualdade”, apresenta o resultado de uma
pesquisa académica realizada conjuntamente como Trabalho de Conclusdo do Ensino
Médio, por Kaio Régis Viana Alves e Gabriel Rodrigues da Silva. Transformado em
documentario média-metragem (trinta minutos), este TCEM exp0e e denuncia a propria
desigualdade social a que um desses jovens secundaristas esta submetido, como morador
de um bairro pobre ladeado por um condominio de luxo, na periferia de Goiania.
Segundo afirmam, decidiram langar m&o da producéo cinematografica por julgarem que,
muitas vezes, nenhum outro tipo de linguagem alcanca tanto o publico escolar quanto a
imagem em movimento, quando o objetivo € provocar a reflexdo sobre a abissal
(in)diferenca que provoca a separacdo de seres humanos vivendo em espacgos té&o
préximos; uns com e outros sem direito a saneamento basico, transporte, seguranca,
lazer...

No ultimo texto dessa secdo, Isadora Oliveira Malveira e Juliana Ribeiro Marra explicam
como produziram um roteiro cinematografico para caracterizar o conceito filosofico de
“sublime”, ou “Estado de Suspensdo”, utilizando as memorias escritas em um diério, das
vivéncias de uma delas durante 0 movimento Secundaristas em Luta — Goids, em 2015 e
2016. “A Caracterizacdo do Sublime no Filme Seja Realista, Exija o Impossivel” é o
titulo desse artigo, que também se configura como o produto de mais um extraordinario
Trabalho de Conclusdo do Ensino Médio realizado por alunos orientados por professores
do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo da Universidade Federal de Goiés.
Andréa Hayasaki Vieira e Marina Marques Mendes Salviano inauguram o capitulo II,
trazendo o texto “As ContribuicGes da Neurociéncia para a Aprendizagem de Criancas
com Deficiéncia: énfase na coletdnea de sugestdes de recursos pedagdgicos”, para
ressaltar a importancia do uso adequado de estratégias pedagdgicas que estimulam as
areas cerebrais formadoras de ligacOes sinapticas. Exemplos de estratégias ludicas
criadas a partir de materiais de baixo custo estdo disponiveis na pagina “Aprendizagem
em Rede 27, acessando a midia social Facebook das autoras.

No “Ensino Discursivo de Libras/Portugués Escrito: um ato responsivo”, Mariana
Cirqueira Ricardo da Silva e Deise Nanci de Castro Mesquita apresentam 0s conceitos
bakhtinianos de lingua, texto, didlogo e discurso, com o intuito de problematizar o ensino
bilingue tratado de forma fragmentada, descontextualizada e propor atividades de leitura
e escrita organizadas a partir de temas geradores, segundo a proposta freiriana para a
educacdo. Os planos de aulas apresentados e discutidos sob essas duas perspectivas
tedricas foram adaptados em Libras com legendas em portugués e encontram-se
disponiveis em um canal da plataforma YouTube.

Grazielle Lopes da Mota Bueno e Alcir Horacio da Silva sdo os autores do texto “O
Ensino da Educagdo Fisica com as méos: Libras, bilinguismo e inclusdo”, que traz o
resultado de uma pesquisa cujo objetivo foi descrever e analisar como as instituigcdes de
ensino basico se relacionam com o processo de inclusdo, se ha dominio de Libras por
parte dos profissionais de Educacdo Fisica e quais sinais nessa lingua poderiam ser
criados para explicar conceitos dessa disciplina. Para a discussédo dos sinais-termo e a
construcdo de um glossario semibilingue de Educacgédo Fisica (disponibilizado em uma
midia on-line), foi realizada uma proposta de intervencdo baseada na pedagogia
historico-critica, em uma escola da rede publica de Goias.
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O quarto texto deste capitulo, um produto de pesquisa realizada também como Trabalho
de Conclusédo do Ensino Médio no Cepae/UFG, intitula-se “O Retrato do Autismo na
Série Atypical”. Nele, as autoras Ana Carolina Vieira dos Santos Alves e Layssa
Gabriela Almeida e Silva Mello definem e tipificam o autismo, investigam o papel da
familia para seu diagndstico e tratamento, e buscam verificar como se da a inclusdo do
autista na sociedade. Para tanto, analisam o ambiente e as personagens da série norte-
americana, atentas as possiveis semelhancas e diferencas entre o autismo ficcional e o
observado por elas na vida real brasileira.
A discussdao sobre “As Contribuigdes das Diferentes Linguagens no Processo de
Aprendizagem e Desenvolvimento das Criancas na Educacdo Infantil”, de Ana Rogéria
de Aguiar e Milna Martins Arantes, abre o terceiro e Ultimo capitulo do volume IV desta
edicdo. Para as autoras, a brincadeira, 0 jogo, as dancas e o teatro possibilitam a crianca
descobrir e redescobrir sua corporalidade, sua capacidade expressiva e comunicativa,
porque essas atividades a ajudam a modificar imaginariamente a realidade e os objetos, a
organizar as experiéncias, a descobrir e a recriar sentimentos e pensamentos. Assim,
quanto mais ricas forem as suas vivéncias com gestos, movimentos ritmicos e corporais,
encenacdo e faz de conta, maior sera a sua capacidade de expressdo, isto €, de dizer de si
e de seu mundo.
O segundo texto, “As Redes Sociais como Ferramenta de Aproximacédo entre Familia e
Escola na Educacdo Infantil”, de Maria Erilande Ferreira de Souza e Jodo Henrique
Suanno, busca responder a questdo: “Sera que a escola e os professores da educagédo
infantil estdo aproveitando as ferramentas que as tecnologias tém disponibilizado, para
melhorar suas praticas pedagOgicas e incentivar as criancas a buscarem uma
aprendizagem continua; ou serd que a escola e os professores estdo simplesmente
ignorando todas essas possibilidades de conhecimento e comunicagdo?”. Como resposta,
os autores afirmam que falta aos professores investigados a compreensdo de seu papel
como mediador nesse processo, para criar e aproveitar as possibilidades existentes fora
do muro da escola.
No texto que encerra este capitulo, “Iniciacdo Cientifica e Pesquisa sobre o Processo
Formativo no Estagio Curricular Obrigatorio”, Marilza Vanessa Rosa Suanno e Jardeson
Rodrigues da Silva de Sousa apresentam a analise dos resultados finais da pesquisa
intitulada “Profissionalidade Docente e Processo Formativo do Estagio Curricular
Obrigatorio da FE/UFG”, cuja realizagdo contou com a participagdo de um grupo focal
composto por doze estagiarias do Curso de Pedagogia do ano de 2018. Segundo afirmam,
os dados indicam que essa experiéncia de formacdo oportunizou aos envolvidos a
construgcdo de um olhar e uma compreensdo sobre os dilemas, as possibilidades e as
especificidades da docéncia e da profissionalidade docente.
O nosso intento em reunir esses textos, tdo ricamente diversos em suas especificidades,
foi registrar acOes apresentadas por colegas que se dispuseram a expor, compartilhar,
problematizar e, por que ndo?, sugerir distintas e criativas formas de perseguir um ideal
que nos faz uno: uma escola de educacéo béasica para todos sustentada na ética regida por
principios cuja esséncia orienta 0 respeito e a reveréncia ao humano, a natureza e a
espiritualidade. A cada um/a nossa gratidao!

As organizadoras.

140



ESCOLA DE
EDUCAGAO BASICA
PARA TODOS!

Volume IV

Deise Nanci de Castro Mesquita
Segismunda Sampaio da Silva Neta

CIP - Brasil - Catalogacao na Fonte

E74 Escola de educacao béasica para todos : volume IV [livro eletrbnico] /
Organizadores Deise Nanci de Castro Mesquita e Segismunda Sampaio da

Silva Neta. — 1. ed. — Goiania : Editora Espago Académico, 2019. 204 p. ;
PDF.

Inclui referéncias bibliogréficas
ISBN: 978-65-5081-003-0

1. Educacdo. I. Mesquita, Deise Nanci de Castro (org.). Il. Silva Neta,
Segismunda Sampaio da (org.).

CDU 37

Acesso virtual:

http://forumescolaparatodos.com.br/wp-content/uploads/2019/10/Escola-de-
Educa%C3%A7%C3%A30-B%C3%Alsica-para-Todos-Volume-4.pdf
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Escola Casa Verde — aprendendo com 0s passaros

Visite o Blog

Pégina Principal

As pessoas

A pedagogia

espago

AgBes

Acontece na escols

Endereo: Rus lmperatriz, s/n", Qd. 10, LL 07 - Jardim imperial - Apacecida de Goldnls (Dez minutos do Setor
Bueno/Gokbnis)

Telefone: (62) 15495154 / 12817081 / 9966. 7116

£t contato@escolacaaverde com be

Veja aqui como chegar,

Equipe

— et
O espaco

eirete@eicolacasaverde. com b

1080 Batista - Avea finsnceira
Josobanita@escolacasaverde.com be

1duado Alves Ares de Apoio e Manutencdo
edua 0B ercer s anaverde com b

Klrita Uima - Ares Ademintsativa e Supervisdo Geral
elrita Gescora stavede com be

Aprend com o8 passarinhos & liberdade.

Elis dominam o mais leve sem precisar tar
motor nas costas. § 38 Hvres pars pousar
om qualguer tempo o liros ou nas
pedres - sam se machucarem. € apeand)

il sty As criangas 380 dindmicas, tdm ventos nos pés MODALIDADES: Todas as dreas previstas no programa
© estlo sempre prontas para conhecer tudo. Por isso,  curricular mais o complemento de atividades musicais,
necessitam de espagos amplos para voar, correr, sublr, teatrais, esportivas, erxadristicas e também de ingés e artes

pular e brincar. Na CASA VERDE elas desfrutam de drea plésticas.
livre @ arborizada, ideal para o contato com as plantas,

03 animals € para a realizacio de jogos que envolvem o TURMAS: Educaglio Infantil (dols a cinco anos) e Ensino
corpo, & motricidade e a convivéncla - o que ¢ Fundamental/Primeira Fase (seis a dez anos)
cial yegnits
HORANOH it e ida g
Nesse ambiente de interaclio criativa, mediada
por  profissionals  experientes ¢  qualificados, as
competéncias de aprender a aprender e aprender a ser
g e : ,
Nesse omblente, elas t8m acesso aos saberes e LR
necessbrios & vida, o participar de atividades
sgnificativas o roais, em conformidade com o3
conteidos curriculares., 2
i
o
:
e
G
LN

Acesso Virtual:

http://www.escolacasaverde.com.br/

Videos:

https://www.youtube.com/watch?v=wgRBj8FAYXs
https://www.youtube.com/watch?v=anaE22EWvQA
https://www.facebook.com/escolacasaverde/videos/vb.521605921201938/430810460
864214/?type=2&theater
https://www.facebook.com/escolacasaverde/videos/vb.521605921201938/141966001
4729853 /?type=2&theater
https://www.facebook.com/escolacasaverde/videos/vb.521605921201938/192281968
4413881/?type=2&theater
https://www.facebook.com/joaobatista.lima.37/videos/1742482109218155/UzpfSTUy
MTYWNTkyMTIwMTkzODozMDM3NTcyOTISNjA1MjEy/
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Projeto Gira Solidario — Escola Pau Brasil

GIRAYD i

Promog3o e Defesa da

nincseamesmes solidario

o]

HOME ESCOLA PAU-BRASIL 'QUEM SOMOS CONTATO NOTICIAS

O Nucleo de Programas Sociais cria e implementa agdes que atendem diretamente as criangas, adolescentes e suas

familias. Antes de elaborar um projeto, a GIRA Solidério faz um m:

amento da situagdo da comunidade em que ird

atuar. Com esses dados é possivel resgatar as necessidades e as possibilidades de impacto de cada metodologia

A GIRA Solidario procura desenvolver os projetos no ambiente em que as criangas e adolescentes estdo inseridos

Essa proximidade, permite um monitoramento permanente das agoes e auxilia na avaliagéo de resultados

Vivenciando cada programa ou projeto em sua totalidade, a GIRA Solidario aprimora suas agoes, otimiza os recursos e
fomenta inves

imentos que possam trazer resultados satisfatorios.

Para gerar o impacto social esperado, tanto para criangas e adolescentes, quanto para os parceiros e patrocinadores
1 GIRA Sc

idério atua nas reas em que tem competé

como a Comunicagdo Social e a Arte-Educagao.

A GIRA Solidario desenvolve projetos que promo da ‘crianga como prioridade absoluta" e programas

sociais de educ

0 complementar e cidadania para meni » meninas, para que se desenvolvam e atuem como

multiplicadores nas suas familias @ comunidades.

Os alunos da Escola Pau Brasil tém a oportunidade de ¢ fissionais da marcenaria, dc

tornarem pi

design de mé

do empreendedorismo. Unindo os recursos da arte e de uma nova formagéo, o projeto oferece aos jovens difel

perspectivas de futuro @ uma consciéncia de cidadania.
O curso tem duragdo de um ano e estd estruturado em 20 horas semanais de aulas préticas e 8 horas de ensino
tedrico. Uma nova turma de seis alunos (entre 17 @ 20 anos) inicia atividades a cada semestre. A grade oferece

ensino complementar de cidadania, portugués, matemdatica e estimulos ludicos, além de atividades de lazer.

As

; técnicas e o padrao suigo de marcenaria foram adaptados para as aulas, recebendo adaptagdo & cultura
Quando atinge bons

resultados, o aluno é contemplado com ferramentas pessoais para que possa se preparar para seu proprio

brasileira, Avaliagdes a cada seis meses testam o desempenho de cada participe

empreendimento, estabelecendo parcerias com profissionais da drea e desenvolvendo o oficio.

A venda de produtos confeccionados nas oficinas contribui com o projeto. O objetivo é formar profissionais munidos de

todas as técnicas de marcenaria moderna, conscientes de seus direitos e deveres como cidac

40s e preparados
para o mercado de trabalho. Os jovens sdo estimulados a desenvolver habilidades como a criatividade, autoestima

cooperagao, percepgao artistica e senso estético.

O projeto é coordenado pelo fundador da GIRA Solidario - Promogéo e Defesa da Infancia e Adolescéncia o designer
Stephan Hofmann e executado pela equipe, composta por profissionais de vérias dreas

Acesso Virtual: https://www.girasolidario.org.br/escola-pau-brasil
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NORMAS PARA PUBLICACAO

RELATO DE EXPERIENCIA SISTEMICA EM SALA DE AULA

Formatacéao

Texto digitado em Word for Windows. Papel tamanho A4. Margem superior 2,5cm e
inferior 2,5 cm. Margem esquerda 3,0 cm e direita 3,0 cm. Fonte Times New Roman,
tamanho 12. Alinhamento justificado. Titulo em maiuscula, negrito, com alinhamento
centralizado. Autor (maximo 02), instituicdo e endereco eletronico, abaixo do titulo, com

alinhamento a direita.

Modalidade 1 - Resumo simples (entre 250 e 400 palavras) — Tema da
experimentacao, questdo abordada, metodologia de trabalho, resultados alcancados e trés

palavras-chave.

Modalidade 2 — Resumo expandido (entre 05 e 08 laudas) — Resumo: tema, questao
investigada, metodologia adotada, resultados obtidos e trés palavras-chave separadas por
ponto. Corpo do texto: apresentacdo da justificativa da proposta, contendo a questdo
estudada e as razBes da escolha do objeto; a fundamentacdo tedrica que sustentou a
atividade; o método, as técnicas e os instrumento de coleta e analise de dados; o(s)
sujeito(s) e a(s) instituicdo(des) pesquisada(s); e os resultados obtidos. Referéncias:
conforme normas da ABNT. Anexos (opcional): maximo 1 lauda.
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