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Apresentacao

Em 2019, o VI Seminario de Dissertagdes, um evento cientifico que compde o
calendario anual de atividades académicas do Programa de Pds-graduacdo em Ensino na
Educacdo Bésica do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo da Universidade
Federal de Goias, teve por objetivo apresentar e discutir as pesquisas aplicadas que vém
sendo desenvolvidas por trinta e nove mestrandos desde que ingressaram no
PPGEEB/CEPAE/UFG em 2018, e expor para analise os projetos de vinte e sete novos
pesquisadores aprovados no processo seletivo de 2019/1.

Para participar dos debates e colaborar com as reflexdes advindas de suas
investigacOes sobre possiveis acdes que impactem o sistema educacional brasileiro, nos
niveis infantil, fundamental e médio, nas diferentes disciplinas curriculares do ensino
basico, vinte e oito pesquisadores de instituicbes parceiras: Instituto Federal de Goias,
Universidade Estadual de Goias e Pontificia Universidade Catolica de Goias foram
convidados a avaliar os resumos simples e expandidos apresentados oralmente por estes
mestrandos, em doze Mesas Redondas e seis Painéis coordenados pelos seus
orientadores, nos dois dias de evento.

Ainda, dois professores da Universidade Federal do Rio de Janeiro, Dr. Waldmir
Nascimento de Aradjo Neto e Dr. Bernardo Carvalho Oliveira, discorreram sobre as
pesquisas cientificas que vém sendo desenvolvidas por seus grupos de orientandos, a
respeito de questbes referentes a produtos educacionais como nlcleo de formacdo
inicial e continuada de professores de educacdo basica, e também relacionadas a
integracdo do cinema e da educacdo como uma politica de sensacGes. Sem davida, suas
exposi¢coes proporcionaram uma proficua reflexdo para a vivéncia profissional de todos
0s participantes deste Programa, cujas linhas de pesquisa versam sobre concepcoes
tedricas e metodoldgicas referentes a praticas docentes, bem como a respeito da
aplicacdo do conhecimento na educagéo basica.

Também compuseram a Programacdo do VI Seminério outras duas atividades
tratando sobre experiéncias em servico: uma Roda de Conversa com egressos do
PPGEEB/CEPAE/UFG e o lancamento de trés livros que narram, problematizam e
oferecem sugestdes para a revitalizacdo de nossas praticas em sala de aula.

Tal como explicitado no titulo “Experiéncia Cientifica Aplicada ao Ensino na

Educagdo Basica: diferentes linguagens”, o objetivo desse didlogo entre colegas foi
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socializar o percurso de suas pesquisas, relatando como transformaram seus dados e
andlises em produtos educacionais que podem ser acessados via Internet, em formato de
documentério filmado em video e em E-book.

A professora e intérprete Ma. Grazielle Lopes da Mota Bueno tratou do “Ensino
da Educacao Fisica com as Maos: Libras, bilinguismo e inclusdo”, explicando como se
deu a criacdo de seu glossario com sinais em Libras; Ma. Renata Magalhdes Vaz Assis
expos o curta, fruto de entrevistas realizadas com o escritor goiano que da titulo a sua
dissertacao: “Poesia Moderna e Contemporanea ¢ Formacdao do Leitor: a produgdo
poética de Heleno Godoy em sala de aula”; e Ma. Siely Silva Guimaraes apresentou a
compilacdo de seu livro cujo conteudo advém de suas proprias reflexdes: “Narrando
Experiéncias e Praticas de uma Professora de Matematica”.

Um dos livros lancados leva um titulo semelhante: “Narrativas de Professores
para Professores — Produtos Educacionais para o Ensino na Educagdo Basica”. Segundo
0s seus organizadores, Marcos Antonio Gongalves Junior, Evandson Paiva Ferreira e
Elisandra Filleti Moura, esta obra que reune textos de egressos do Programa, em
coautoria com seus orientadores, demonstra como o0s professores ndo se esmorecem
frente as intempéries causadas pelo pouco apoio dos 6rgdos publicos a sua qualificagao
profissional: ingressaram em um curso de Mestrado Profissional, realizam trabalhos de
pesquisa e criam produtos educacionais que causam impactos muito positivos as suas
praticas em sala de aula. E alertam: “O que se vera aqui ndo ¢, de forma alguma, um
conjunto de doutrinadores arrebanhando pupilos para disciplinar! N&o!”.

A busca pela superacdo também se constitui a tbnica do livro “(Trans)Formagao
de Professoras/es de Linguas: demandas e tendéncias da pds-modernidade”, organizado
por Maria Eugénia Sebba de Andradde, Maria José Lacerda Rodrigues Hoelzle e
Roberta Carvalho Cruvinel. Na capa, utilizam a imagem de borboletas da espécie
Monarca (que ultrapassa até mesmo seu curto ciclo vital, chegando a voar 4.000 km
para cumprir sua jornada migratria) como alegoria para explicar o que consideram
“uma busca incansavel no que diz respeito a ressignificacdo da nocéo de lingua e ao
papel desse componente curricular nesses novos tempos e ao papel da/o professora/or de
lingua neste contexto”.

E, na mesma direcdo, para tratar sobre o tema proposto no titulo “Formagao
Continuada Critica de Professoras de Inglés como Lingua Estrangeira/Adicional:

problematizag&o de discursos e constituigdo ética de sujeitos”, a autora Maria Eugénia
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Sebba de Andrade busca responder as seguintes questdes investigadas durante sua
pesquisa com professoras de inglés: “Como o grupo Se constroi discursivamente (em
sentido foucaultiano) em relacéo a lingua inglesa, ao seu ensino e a formacgédo docente?
De que forma os discursos advindos das praticas pedagogicas operam na dindmica dos
processos de objetivacao/subjetivacédo vivenciados por uma das participantes na ocasido
da parceria de trabalho estabelecida apds o curso?”. Para tanto, analisa 0 problema a
partir de quatro eixos tematicos: “Eu versus a lingua inglesa: algumas
problematizagdes”; “Por uma educagao linguistica critica: algumas (des)estabilizagdes”;
“Profissionalizagdao docente: problematizagdes sobre a experiéncia de formagéo
continuada”; e “Problematiza¢des sobre a parceria: colaboracdo ou cooperagao?”.
Diante do exposto, a organizacao gque ora se apresenta, em forma de Anais, nao
faz jus aos heroicos professores que acreditam, fazem e narram tantas histdrias na e pela
educacéo brasileira, em lutas travadas diariamente nos seus ambientes menosprezados e
desrespeitados de trabalho escolar e de formacgdo continuada em eventos cientificos de
tamanha relevancia e riqgueza como o VI Seminario de Dissertacbes do
PPGEEB/CEPAE/UFG. Assim, resta apenas ensejar que a leitura deste conciso relato
sirva também de inspiracdo para que a resisténcia e a vitoria dessa imprescindivel
categoria profissional humana nunca sejam vencidas pela ignorancia e arrogancia de

desavisados mentecaptos.

Profa. Dra. Deise Nanci de Castro Mesquita
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VI SEMINARIO DE DISSERTACOES DO PROGRAMA DE POS-
GRADUAGCAO EM ENSINO NA EDUCACAO BASICA

DIA 24/09/19 — 32 FEIRA

LOCAL
Centro de Cultura e Eventos da Universidade Federal de Goias — 1° andar

MANHA

7h — CREDENCIAMENTO

8h — BOAS VINDAS

8h15 — Grupo Trappo — Voz e poesia
Coordenacdo: Profa. Dra. Célia Sebastiana Silva

8h30 - MESA REDONDA

SALA 1

EXPERIENCIA CIENTIFICA APLICADA AO ENSINO NA EDUCACAO
BASICA: DIFERENTES LINGUAGENS

Coordenacdo: Prof. Dr. Evandson Paiva Ferreira

O Ensino da Educacéo Fisica com as M&os: Libras, bilinguismo e inclusao

Ma. Grazielle Lopes da Mota Bueno

Poesia Moderna e Contemporanea e Formacdo do Leitor: a producdo poética de
Heleno Godoy em sala de aula

Ma. Renata Magalhdes Vaz Assis

Narrando experiéncias e praticas de uma professora de matematica

Ma. Siely Silva Guimaréaes

8h30 — PAINEIS

SALA 2

Coordenagéo: Profa. Dra. Gene Maria Vieira Lyra-Silva

Leitoras: Profa. Dra. Maria Bethania Sardeiro dos Santos

Profa. Dra. Vanda Domingos Vieira.

O Uso de Recursos Tecnoldgicos na Educacéo Infantil

Nayara Elias Pinheiro Godoi

Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo: mediacdo da pratica
educativa no ensino de Historia

Regina Moura da Silva

A Importancia do Ludico para o Ensino de Matematica nas Séries Iniciais

Erica Sandoval Garcéz

Formacédo Continuada de Professores da Educacgdo de Jovens e Adultos para Uso
de Recursos Educacionais Digitais

Aliny Glaucia Pires Ferreira

SALA 3

Coordenacdo: Prof. Dr. Danilo Rabelo
Leitoras: Profa. Dra. Cristina de Cassia Moraes
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https://goo.gl/maps/s4kjvbbuLmP2

Profa. Dra. Laura VVasconcelos

Migracdo e memdria: discutindo e valorizando saberes e identidades culturais no
espaco escolar

Eliane Rodrigues Castro de Bessa

Ditadura Militar no Brasil: consciéncia historica de estudantes de uma escola
publica de Goiania

Joyci Viegas de Freitas Silva

A Pratica Docente por Meio de Competéncia e Habilidade: suas implicacdes no
processo de ensino-aprendizagem de Histéria nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Fatima Garcia Santana Rossi

BNCC, Espacos Escolares Brasileiros e Infraestrutura: entre o ideal e a realidade
Silvelene de Alcantara Malveste

SALA 4

Coordenacdo: Profa. Dra. Vivianne Fleury de Faria

Leitores: Profa. Dra. Marilza Suanno

Prof. Dr. Jodo Suanno

Intervencdes Urbanas: experimentacdes artisticas e pratica social na escola
Samuel Rodrigues do Nascimento

Reflex6es Sobre Praticas Docentes no Ensino de Arte na Educacdo Basica:
concepcoes tedricas e acdes pedagogicas

Dilma Aparecida Moreira

Mapas Afetivos como Metodologia de Ensino em Geografia

Jaqueline dos Santos Melo

A Contribuicéo da Literatura na Formacao do Leitor

Ranyelle Rosa Carrijo

10h — PAINEIS

SALA?2

Coordenacdo: Profa. Dra. Elisabeth Cristina de Faria

Leitor: Prof. Dr. Ricardo Anténio Gongalves Teixeira

Desafios do Professor na Incluséo de Alunos com Necessidades Especiais nas Aulas
de Educacdao Fisica

Michele Cristina Figueiredo de Souza Honda

A Tematizacdo da Capoeira no Espaco Escolar: um olhar de pernas para o ar,
como uma possibilidade de inclusdo de estudantes com deficiéncia.

Thais Gomes Ferraz

A Diversidade Corporal como Estimulo a Expressividade Artistica: em busca de
uma formacao educacional cidada e performética

Gilvana Maria Machado

Educacao Matematica Inclusiva: caminhos e possibilidades

Fabiana Fernandes Harami

O Ensino de Representactes Graficas de Funcbes Matematicas para Deficientes
Visuais

Erica Francielle Moreira Damaceno

SALA 3

Coordenacdo: Profa. Dra. llse Leone B. C. De Oliveira
Leitora: Profa. Dra. Deusa Castro Barros
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Emocdes e Sentimentos na Sala de Aula de Lingua Inglesa

Eduarda Giovanna Oliveira Carvalho

Desafios e Possibilidades de Orientacdo Sexual na Segunda Fase do Ensino
Fundamental: uma proposta de intervencéo pedagogica e de material educacional
Glauter Morvan do Lago Castro

As Relagdes Disciplinares na Escola e seus Impactos no Ensino-Aprendizagem
Maria Auxiliadora Pereira Godinho

A Producdo Textual na Sala de Aula do Ensino Médio: escrita e reescrita do
género artigo de opiniao

Edinalva Soares de Carvalho Oliveira

A Inquietante Estranheza Vivenciada pelo Professor Diante do Aluno com
Deficiéncia

Talita Serafim Azevedo

SALA 4

Coordenacdo: Profa. Dra. Ilma Socorro Gongalves Vieira

Leitoras: Profa. Dra. Renata Rocha Ribeiro

Profa. Dra. Keila Matida de Melo

Promocao da Leitura Literaria na Educacdo Béasica, Dinamizada a Partir de Dois
Ambientes: a biblioteca e a sala de aula

Karla Rodrigues da Silva

Democratizacdo do Conhecimento: das politicas publicas de informacdo a sua
aplicacao pratica na biblioteca escolar

Larissa Rosa de Oliveira

A Recepcdo de Classicos da Literatura na Educacdo Basica: desafios e
possibilidades no ambito da docéncia

Suzana Miranda Teles

O Encantador de Palavras: um olhar sobre a formacdo do leitor de poesia na
segunda fase do ensino fundamental

Fernanda Gomes Pacheco Isaias

Cronicas de Carlos Drummond de Andrade: uma contribuicdo para a formacéo de
leitores na educacao basica

Nelson Carlos dos Santos

TARDE

14h — MESAS REDONDAS

Sala 1/2

Coordenacéo: Prof. Dra. Ana Paula Salles da Silva

Leitora: Profa. Dra. Cléidna Aparecida Lima

Abordagem Sistémica de Ensino: narrativas de memorias de vida e letramento no
ensino fundamental

Weslania Evangelista de Jesus

As TICs no Ensino de Libras - Portugués Escrito na Educacéo Bilingue
Genessi Borba Gomes Alves Santos

Questdes Emocionais Envolvidas na Pratica Docente de Educacéo Basica
Alyne Imaculada Costa Santos

Projeto Integrador: uma proposta de educacéo para todos?

Eneida Aparecida Machado Monteiro

17



SALA3

Coordenacdo: Prof. Dra. Moema Gomes Moraes

Leitor: Profa. Dr. Luciano Feliciano de Lima

Formacdo Continuada de Professores a Distancia e os Dispositivos Moveis

Elda Jane de Almeida Gontijo

O Desenvolvimento Profissional do Professor que Ensina Matematica nas Séries
Iniciais: Narrativas sobre historias da profissdo docente

Marcia Maria Donéncio

Contribuicdes do Jogo Digital para o Ensino de Adigao

Escarllat Ferreira Silva

As Criancas de 4 Anos de Ildade e as Representacdes Midiaticas em suas
Brincadeiras

Fernanda Caroline Nascimento

SALA 4

Coordenacdo: Profa. Dra. Célia Sebastiana Silva

Leitor: Prof. Dr. Rogério Max Canedo

Leitura de Poesia e de Cancdo: ludico e musicalidade na formacédo do leitor em
sala de aula

Léia das Dores

O Classico na Literatura de Cordel e o Processo de Formacédo do Leitor Literario
Ceylla de Souza Furtado

Isto e Aquilo: poesia, performance oral e formacéo do leitor em sala de aula

Jaildes Amanda Gongalves de Deus

De Ponta a Ponta: narrativas infantis e formacdo do leitor literario do ensino
fundamental — anos iniciais

Denise Cristina Camilo de Lima

SALA 1/2

16h30 — CONFERENCIA

O Produto Educacional como Nucleo de Formagdo Inicial e Continuada de
Professores de Educacéo Bésica

Prof. Dr. Waldmir Nascimento de Araujo Neto — UFRJ

Coordenacdo: Prof. Dr. Marcos Antdnio Gongalves Janior

18h — LANCAMENTO DE LIVROS
Narrativas de Professores para Professores: produtos educacionais para 0 ensino na
educacao basica

(Trans)Formagdo de professoras/es de Linguas: demandas e tendéncias da poés-
modernidade

Formagdo Continuada Critica de Professoras de Inglés como Lingua
Estrangeira/Nacional: problematizacéo de discursos e constituicdo ética de sujeitos
18h30 - COQUETEL
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DIA 25/09/19 — 42 FEIRA

LOCAL
Centro de Cultura e Eventos da Universidade Federal de Goias — 1° andar

MANHA

8h — MESAS REDONDAS

SALA 1/2

Coordenacdo: Prof. Dr. Wanderley Alves dos Santos

Leitoras: Profa. Dra. Flavia Aparecida de Oliveira

Profa. Dra. Lilian Ucker Perotto

A Superdotacdo na Primeira Infancia sob a Perspectiva das Politicas Publicas em
Educacéo Especial

Meire Luiza de Castro

A ldentificacdo dos Educandos com Notaveis Desempenhos na Educacdo Basica
sob a Perspectiva de Trabalho do Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacao de Goias

Ariovaldo Simdes Silva

Cultura Visual na Educacdo Infantil: formacdo de valores multiculturais na
educacdo béasica como estratégia de desenvolvimento humano

Ana Silvia Medeiros de Sousa Rocha

O Teatro no Ensino Fundamental: processos pedagdgicos a partir da
implementagdo de uma matriz curricular no estado de Goias

Mara Veloso de Oliveira Barros

Arte e Desafios na Educacdo Infantil: perspectivas visuais e identidades fluidas
Elenice de Fatima Pereira

SALA3

Coordenacdo: Profa. Dra. Anegleyce Teodoro Rodrigues

Leitores: Prof. Dr. Lénin Tomazett Garcia

Profa. Dra. Sissilia Vilarinho Neto

Reinventando a Memdria: o jogo popular como contetido de classe

Rony de Paula Mendonca

Educacao Fisica no Cepae: fatores que impactam na participacdo dos alunos nos
projetos de extensdo no campo da cultura corporal

Cleydon Araujo de Carvalho

A Mediacdo da Escola Basica no Processo de Formacao Docente em Educacéo
Fisica: estudo da parceria entre a rede municipal de educagdo de Goiéania-Go e o
estagio obrigatério da FEFD/UFG

Lana Kayne Pereira Silva

SALA 4

Coordenagcéo: Prof. Dr. Glauco Roberto Gongalves

Leitores: Prof. Dr. Alysson Garcia

Prof. Dr. Elson Olanda

Educacdo Etnico-Racial nas Escolas Publicas de Inhumas: a escola como
dispositivo de resisténcia e de transformacéao social

Marcela Jayme Costa
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A Territorialidade da Pichagéo na Escola

Amarolina Ribeiro Silva

O Lugar de Vivéncia no Processo de Ensino-Aprendizagem em Geografia,
Contextualizada na Espacialidade da Terra Indigena Karaja de Aruana I, Na
Cidade De Aruana-Go

Arantes da Silva Rocha

10h — MESAS REDONDAS

SALA3

Coordenacdo: Profa. Dra. Vanessa Santana Dalla Dea

Leitoras: Profa. Dra. Ana Flavia Teodoro de Mendonca Oliveira

Profa. Dra. Claudia Santos Gongalves Barreto Bezerra

A Escolarizacio de Alunos com Transtornos do Espectro Autista “Possibilidades
de Praticas Pedagégicas”: um estudo na rede publica municipal de ensino em
Aparecida de Goiénia

Livia Alves Moreira

A Inclusdo e o Processo-Ensino Aprendizagem em Criangas com Sindrome de
Down

Camila de Velasco e Vieira

Leitura e Acessibilidade: praticas inclusivas para a formacao de leitores no espaco
de leitura acessivel do laboratério multidisciplinar de inclusédo escolar e formacao
de professores do Cepae/UFG

Lillian Jordania Batista Franczak

SALA 4

Coordenacdo: Profa. Dra. Elisandra Filetti Moura

Leitores: Prof. Dr. Alexssandro Ribeiro Moura

Profa. Dra. Fernanda Silva Borges

A Concepcédo da Linguagem do Professor da EJA no Ensino de Lingua Materna:
suas contribuicdes e desenvolvimento linguistico do aluno

Danilo Antonio da Silva Oliveira

Interdisciplinaridade: a importancia da compreensdo leitora na resolucdo de
problemas

Wesllane O. da Rocha Negréo

Memdria e Formacédo de Leitores: um olhar sobre a pratica

Warlete Cristina de Oliveira

TARDE

14h — MESAS REDONDAS

SALA 1/2

Coordenacdo: Profa. Dra. Silvana Matias Freire

Leitores: Profa. Dra. Maria Alice Carvalho

Prof. Dr. Newton Murce

O Sujeito Surdo na Representacao dos Docentes

Ligia de Souza Araujo Santana

Estudos sobre o Processo de Aprendizagem Mediado pela Linguagem Escrita de
Alunos Autistas do Ensino Basico Integrantes da Incluséo

Rosa Maria Ribeiro de Morais
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O Ensino de Espanhol por Meio de Lendas: uma perspectiva intercultural
Lylian Nara Pires Bandeira

SALA3

Coordenagéo: Profa. Dra. Luzia Rodrigues da Silva

Leitor: Prof. Dr. Leosmar Aparecido Silva

Ensino e Aprendizagem da Escrita em Sala de Aula: praticas interativas e
dialdgicas na producéo de artigo de opinido e noticia

Taith Braz Teles Ferreira

Escritas Marginais e Periféricas em Dialogo: subjetividade, género e identidade na
formacao de leitores literarios

Glayce Kelly Cardoso Pires

Diversidade Etnico Racial em Literatura Infantil Brasileira: um olhar sobre o
protagonismo negro

Débora Rodrigues de Almeida

SALA 4

Coordenacdo: Profa. Dra. Anna Maria Dias Vreeswijk

Leitores: Prof. Dr. Evandson Paiva Ferreira

Prof. Dr. Allyson Garcia

Histdria de Goiania e Educacao Historica: reflexdes sobre a percepcao de tempo e
historia local na RME de Goiania

Eunice Aparecida Antunes Fleury

Educacdo Etnico-Racial na Rede Municipal de Educacéo de Itaucu-Go

Flavia Fernanda Rodrigues Mendonca

Educacdo Sexual na Escola: Historia, Conceitos e Formacdo Continuada: um
estudo na rede municipal de educacéo de Sanclerlandia-GO.

Rone Rosa Martins

A Complexidade na Abordagem de Determinados Temas na Educacdo Basica: a
sexualidade como tema tabu

Neide Maria de Franca Filha

16h30 - CONFERENCIA

Sala 1/2

CINEMA E EDUCAQAO: POR UMA POLITICA DAS SENSAQOES
Prof. Dr. Bernardo Carvalho Oliveira / UFRJ

Coordenacdo: Profa. Dra. Maria Alice de Sousa Carvalho
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ABORDAGEM SISTEMICA DE ENSINO: NARRATIVAS DE
MEMORIAS DE VIDA E LETRAMENTO NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Weslania Evangelista de Jesus (Orientanda - PPGEEB/CEPAE/UFG)
weslaniaevangelista@outlook.com

Deise Nanci de Castro Mesquita (Orientadora - PPGEEB/CEPAE/UFG)
mesquitadeise@yahoo.com.br

Cléidna Aparecida de Lima (Coorientadora - PPGEEB/CEPAE/UFG)
cleidna.l@gmail.com

Introducéo
A presente pesquisa encontra-se, atualmente, na fase de desenvolvimento e tem

como tema a Abordagem Sistémica de Ensino: narrativas de memdrias e letramento no
ensino fundamental, uma reflexdo acerca dos saberes ensinados pela escola
relacionando-os e aproximando-os as vivéncias dos alunos.

A partir das minhas praticas como professora da E.M.J.L.B., em Goianira —
Goiéas desde 2010, atuando no Ensino Fundamental nos anos iniciais, venho percebendo
que alguns alunos chegam as turmas de quinto ano com dificuldades no
desenvolvimento da oralidade, da leitura e da escrita, desencadeando problemas nas
demais disciplinas escolares, comprometendo o processo de aprendizagem. Vejo a
necessidade de uma abordagem de ensino que viabilize uma melhor compreensdo da
realidade e sua complexidade, oportunizando de fato uma formacdo integral para os
alunos, superando um ensino fragmentado e, a0 mesmo tempo, colaborando para
reflexdo das minhas agdes como professora e pesquisadora inserida neste campo, “[...]
nunca podemos falar sobre a natureza sem, a0 mesmo tempo, falar sobre ndés mesmos”
(CAPRA, 2014, p. 105).

Busco compreender a seguinte problematizacdo: como a visdo sistémica
preconizada por Capra (2014), Vasconcelos (2013) e outros pode orientar uma proposta
pedagoOgica em que se tomam as narrativas de vida das criangas como material didatico,
com vistas & apreciacdo da leitura literaria e, em consequéncia, a formagdo integral
(cultural e intelectual-ou “letramento” na concepgao de Soares, 1998)-de alunos do 5°
ano do ensino fundamental da E. M. J. L. B?

O objetivo geral da pesquisa é produzir um curta-metragem contendo
narrativas literarias produzidas por alunos do 5° ano do ensino fundamental da E. M. J.

L. B. de Goianira. Portanto, alguns objetivos especificos estdo sendo buscados, tais
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como: a criacdo de momentos para que os alunos narrem suas memdrias de vida; a
estimulagdo da leitura, da contagdo e recontacdo de historias literarias; a valorizagdo da
producdo oral e escrita de narrativas literarias relacionadas as diversas linguagens
presentes nos contextos sécio-culturais dos alunos; e a instigacdo da apreciacdo das
leituras literarias como forma de fruicdo estética, compreensdo e apropriacdo de
conhecimentos cientificos e culturais.

As memorias de vida dos alunos podem contribuir para iniciar o processo de
desenvolvimento das diversas manifestacdes da linguagem, como a oralidade, a leitura,
e a escrita, que sdo relevantes para uma atuacdo politica no contexto sociocultural. Para
Soares (1998, p. 92) “[...] a escrita ¢ aprendida ndo como em concepgdes anteriores com
textos construidos artificialmente e sim por meio de atividades de “letramento”, ou seja,
de leitura e producéo de textos reais das suas praticas sociais de leitura e escrita”.

Do ponto de vista do pensamento de Smolka (1993, p. 57.) “[...], a linguagem é
uma atividade criadora e constitutiva de conhecimento e, por isso mesmo,
transformadora”, acarretando, assim, uma critica mudanca em todo o desenvolvimento
cultural da crianca, colaborando para a constituicao de memdrias de vidas diversificadas
e significativas.

Neste contexto, 0 ato de narrar histdrias € natural ao ser humano, uma maneira
de estabelecer interacOes culturais, acontecendo, portanto, através do uso da linguagem,
gue € vista como um processo cultural inerente as atividades humanas e suas interacoes.
(LARAIA, 1986, p 52).

Ainda, a interacdo dialética de um individuo com os outros em determinado
grupo social pode contribuir para o processo de aprendizagem (VYGOSTSKY, 1984),
portanto, reflete a importancia da dimensdo social no processo de desenvolvimento do
ser humano.

Os processos interativos ocorrem também de uma compreensdo ativa, em que 0
individuo completa as informacBes que Ihe sdo apresentadas conforme seus
conhecimentos e experiéncias, ou seja, as interacdes ndo acontecem apenas face a face
(BAKTHIN, 2010); o que possibilita a representatividade das praticas sociais em seus
diversos contextos culturais, em seus espacos e temporalidade e viabiliza o resgate e a
exploracdo das inumeras memorias de vida.

Considero que este estudo é relevante e significativo para o contexto

educacional, pois pode contribuir como uma ferramenta a mais para as escolas e

24



professores da educacdo bésica, como também primordial para outros estudos sobre o

tema, oportunizando uma mudancga qualitativa no contexto escolar.

Metodologia

Na realizagdo deste estudo qualitativo, tenho como campo de pesquisa a E. M. J.
L. B., tendo como participantes 17 alunos de ambos os géneros, com idade entre dez a
doze anos, que se encontram em processo de alfabetizacdo, alguns ja alfabetizados e
outros que apresentam dificuldades diversas na aprendizagem. Para (SMITH, 2001,
p.15), “[...], o termo dificuldade de aprendizagem refere-se ndo a um Unico disturbio,
mas a uma ampla gama de problemas que podem afetar qualquer area do desempenho
académico” que por vezes contribui para o baixo desempenho no rendimento escolar.

Apbs a submissdo do projeto de pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Goias (CEP/UFG, 2018/2), iniciei a pesquisa em campo. Visto
que o ano letivo de 2019 comecou no dia 21 de janeiro, busquei nessa mesma semana
organizar uma reunido coletiva com os responsaveis pelos 32 alunos da turma do 5° ano,
mas como ndo foi possivel devido as reformas estruturais pelas quais a escola esta
passando, solicitei aos alunos que comunicassem Seus responsaveis para que
comparecessem a instituicdo no periodo matutino, entre as 07:00 horas até as 11:00
horas, nos dias 24/01 e 25/01, para que dessa maneira eu pudesse repassar as
informacGes e sanar duvidas acerca do desenvolvimento da pesquisa. Nessa
oportunidade, os que consentissem a participacdo dos alunos assinariam o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE e o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido — TALE. Ao término dos atendimentos aos responsaveis, obtive 17
assinaturas autorizando a participacéo dos alunos.

Como a turma do 5° ano esta composta por 32 alunos, tenho procurado respeitar
a organizagdo pedagodgica da instituicdo no decorrer das atividades, ja que todos os
alunos desta turma estdo participando das atividades, pelo fato de a pesquisa em campo
acontecer no periodo de aula. Contudo, por questBes éticas, serdo consideradas para
analise do estudo referido apenas as atividades dos 17 alunos cujos responsaveis
autorizaram a participacéo e assinaram 0s termos anteriormente citados.

Conforme proposto no projeto de pesquisa, as atividades aconteceriam sempre as
sextas-feiras no primeiro semestre de 2019, entretanto ao iniciar o desenvolvimento dos

trabalhos nos dias 24 e 25 de janeiro, logo percebi que necessitariamos de outros dias da
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semana, devido a amplitude dos temas literarios que estdo sendo apreciados, das
narrativas de memorias e das atividades que estdo se constituindo no decorrer da
pesquisa.

Até 0 momento, iniciamos as apreciacbes de livros literarios e o
desenvolvimento das atividades envolvendo a oralidade, a leitura e a escrita; temos
proposto exercicios direcionados a constituicdo de producdes textuais narrativas de
memorias de vidas dos alunos; e vimos considerando a colaboracdo dos sujeitos
envolvidos na pesquisa.

Com a finalidade de constituir um momento de deleite no inicio das aulas, no
decorrer da semana, foram confeccionados dois cadernos com diversos poemas de
autores como Vinicius de Moraes, Cecilia Meireles, Carlos Drummond de Andrade,
Ana Maria Machado, dentre outros.

A escola dispde de livros literarios referentes ao Pacto Nacional de
Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC, que vém sendo explorados no decorrer da
semana, objetivando incentivar o apreco literario. Os livros literarios ficam expostos
num varal dentro da sala podendo o aluno escolher qual deseja e até mesmo leva-lo para
leitura em casa.

Diversas atividades foram desenvolvidas e algumas se encontram em
andamento: visita a biblioteca da escola; apreciacéo literaria do livro: Quando aprendi a
me amar: licBes sobre autocompaixao, aceitacdo e mindfulness, da autora Karen Vogel
(2016) e ilustracdo de Patricia Nardi. Em sequéncia analisamos algumas caracteristicas
sobre a concepcdo de cinema, a partir do texto “Cinema Fabrica de Sonhos” que esta
presente no livro didatico dos alunos denominado Conectados Arte (2018). Dando
continuidade aos temas explorados, assistimos ao filme: Histdrias Cruzadas, direcdo de
Tate Taylor (2012).

Além dessas atividades, com a colaboracdo dos participantes, também foi
organizado uma manha com “Café Literario”, onde os alunos puderam apreciar diversos
livros literarios. Fizemos um estudo sobre o conceito de cultura para em seguida
apreciarmos o poema Infancia, do autor Lalau (1995), que retrata diversas brincadeiras
antigas e populares. Assistimos ao documentario: Historia do Brasil, por Boris Fausto
(2011), que reporta sobre o periodo colonial, as influéncias que adquirimos dos povos
indigenas, europeus e africanos. Estimamos também o material E-Book Brincadeiras

Africanas para a Educacgdo Cultural, da autora Débora Alfaia da Cunha (2016). Ainda,
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tivemos um momento de contagdo da histéria Monstro das Cores, da autora e ilustradora
Anna Llenas, e da historia leré: um indiozinho na cidade, de Roberta Cordeiro Silva
(1990). E, no atual momento, estamos realizando a apreciacdo literaria do livro:
Pequenas Guerreiras, de Yaguaré Yama (2013).

As apreciacdes literérias estdo ocorrendo como um caminho a provocacao do
imaginario, da criatividade, instigando-os & oralidade, a leitura e a escrita, em busca de
que possamos produzir um curta, que se constituird o produto educacional desta

pesquisa. No entanto, o curta sera uma criacao da coletividade:

“[...] também destaca neste ensaio uma tarefa historica coletiva, no caso para
as possibilidades criadas com esta nova linguagem, de uma aprendizagem da
segunda natureza do homem, esta inventada pelos homens com a técnica da
captacdo e reproducdo da realidade. Assim, a descricdo cinematografica da
realidade é para o0 homem moderno infinitamente mais significativa que a
pictoria, porque ela lhe oferece o que temos direito de exigir da arte: um
aspecto da realidade livre de qualquer manipulagdo pelos aparelhos,
precisamente gracas ao procedimento de penetrar, com os aparelhos, no
amago da realidade” (SILVA, 2016, p. 76. apud BENJAMIM, 1994, p. 187).

A partir dos temas explorados, diversas atividades envolvendo a oralidade, a
leitura, e a escrita vém sendo desenvolvidas, abrangendo todas as disciplinas escolares e
contextualizando-as aos fatos reais de acordo com as vivéncias dos alunos, visando
possibilitar opcBes para a crianca trilhar o seu caminho em busca do conhecimento
(BUSATTO, 2003). Durante as aulas, abrangemos momentos de debates em torno dos
temas, realizamos diversas producbes textuais, leituras, pesquisas, entrevistas,
ilustraces, jogos e brincadeiras, confecgdo de brinquedos utilizando material reciclavel,
apresentacdes de historias literarias, intercambio de leituras e producdes orais e escritas
com outras turmas da instituicdo; fazemos empréstimos de livros literarios,
oportunizamos momentos de conto e reconto de suas criac@es literarias. Ao final, todo
esse processo culminara na organizacao das narrativas em forma de um curta-metragem.

Como fontes de coleta de dados, venho utilizando diario de bordo, as produces
textuais e ilustracfes desenvolvidas como atividade de casa e em sala de aula,
fotografias, gravacdes e filmagens, tendo o devido cuidado na captacdo das imagens e
sons, considerando fragmentos de a¢des (méaos, boca, olhos, bracos, pernas, pés e olhos)
e ndo deixando a vista aspectos que identifiquem seus autores, e outras manifestagdoes
pictoricas (desenhos, pinturas, gravuras, fotografias etc.) que apenas metaforicamente

representem as narrativas.
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No primeiro capitulo, buscarei refletir e compreender a tematica da pesquisa a
partir dos referenciais tedricos e metodologicos utilizados, discutindo conceitos e
categorias fundamentais para a realizacéo deste estudo, através das revisdes biogréaficas
acerca da abordagem sistémica de ensino, da arte de narrar e do letramento. Para tanto,
considero os seguintes autores: Bakhtin (2010), Capra (2014), Laraia (1998), Machado
(2001), Moletta (2009), Silva (2016), Soares (1998), Smith (2001), Smolka (2017)
Vasconcelos (2013), Vygotsky (2005 — 2017), entre outros.

No segundo capitulo, serdo apresentadas as narrativas de memdrias de vida, sua
constituicdo de maneira literaria, nas formas que foram gravadas, escritas e ilustradas.
As narrativas demonstram a importancia da experiéncia humana em suas préaticas
socioculturais.

Ja no terceiro capitulo, sera feita a contextualizacdo de algumas producdes
académicas, cientificas e literarias ja realizadas com a comunidade, na cidade de
Goianira— Go, localidade onde a escola esta localizada.

Nas Consideracdes Finais, quarto capitulo, serdo demonstradas algumas
possibilidades das observacdes realizadas, no sentido de colaborar com 0s varios
projetos pedagdgicos desenvolvidos no contexto social educacional. Ainda, sera
proposta uma reflexdo sobre pontos favoraveis e negativos, deste tipo de abordagem

cientifica, investigando sua contribuicéo para o campo de novos estudos académicos.

Considerac6es sobre 0 Produto Educacional

A pesquisa estd em andamento, na fase de estudo em campo, coleta e analise de
dados.

Ao finalizar o processo de analise desses dados, em colaboracdo com
participantes, o produto educacional se constituira de um curta composto pelas
narrativas literarias produzidas e ilustradas pelos préprios alunos, com duragdo
aproximadamente de 15 minutos. Este podera ser uma ferramenta critica e reflexiva das
praticas sociais aliadas as teorias disciplinares, motivando os alunos a serem
participativos/ colaborativos e a se interessarem pelas atividades em sala de aula,
ampliando seus conhecimentos e colocando-0S em vivéncias praticas de contextos

socioculturais, pois o curta:

[...] equipara-se ao conto na literatura ou ao haicai na poesia: trata-se de uma
forma breve e intensa de contar uma histéria ou expor um personagem [...].
Esse formato de cinema tem como principais caracteristicas a precisdo, a
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coeréncia, a densidade e a unidade de acdo ou impressdo parcial de uma
experiéncia humana (MOLETTA, 2009, p.17).

Ensejo disponibilizar este material a escolas de anos iniciais de ensino
fundamental, pois creio que podera servir de motivacdo para que professores também
desenvolvam uma prética de letramento que considere a criacdo e a criatividade de

todos os alunos, em sala de aula de educagéo basica.
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Introducéo

Esta pesquisa se justifica, primeiramente, pela crenca pessoal de que a producao
e difusdo de conhecimentos eleva as possibilidades de mudancas tanto no ambito social,
econdmico, politico, quanto no &mbito educacional e pessoal. Em segundo lugar, pela
consciéncia de que muito se tem a discutir e descobrir com relacdo a qualidade de
ensino no Brasil, principalmente no que se refere ao ensino e aprendizagem da pessoa
surda e ouvinte, no quesito leitura e escrita, que é o foco aqui escolhido. E, por ultimo,
pela crenga de que € possivel, por meio de préticas alternativas, construir uma resposta
educacional aos problemas, evidenciados por pesquisas, de ensino basico bilingue do
estudante surdo e ouvinte.

A atuacdo junto a professores regentes, professores intérpretes, estudantes e
profissionais que trabalham com orientacGes e formacdes, direcionadas ao ensino de
estudantes surdos e ouvintes, gerou uma série de inquietacfes envolvendo questdes
sobre a invisibilidade do aluno surdo na escola, a falta de interagdo entre surdos e
ouvintes no ambiente familiar e escolar, os desempenhos inadequados no contexto
escolar devido a uma alfabetizacdo deficitaria, praticas discriminatorias e
preconceituosas com relacdo a diferenca, fatos que afetam o desempenho escolar de
estudantes que ndo se encaixam nos “padrdoes de normalidade” seguidos pela escola.
Tais inquietacdes levaram & necessidade de atuar de forma mais efetiva, no sentido de
buscar alternativas para a melhoria da aprendizagem destes estudantes, como também,
junto ao coletivo de profissionais da educacéo, pensar a necessidade de um olhar mais
atento as rejeicdes (conscientes ou ndo) sofridas por esses sujeitos no contexto de uma
sociedade que legalmente se posiciona como inclusiva.

Partindo-se do suposto de que a escola historicamente tem sido acionada pelo

sistema politico, econdémico e social hegemonico, para atuar em prol do
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desenvolvimento e progresso do pais bem como no combate a problemas sociais sem,
contudo, receber subsidios efetivos que a amparem econdmica e pedagogicamente, a
tematica a ser desenvolvida nesta pesquisa refere-se a educacdo de surdos e ouvintes
mediada pelas tecnologias digitais, no sentido de contribuir com praticas alternativas
que proporcionem aos profissionais da educagdo subsidios para a melhoria das relacdes
didatico-pedagdgicas no que se refere ao ensino bilingue de estudantes surdos e
ouvintes, na educacao bésica.

O letramento € a pratica de ensinar e aprender de forma que se faca uso social
competente e frequente da leitura e da escrita: “Alfabetizacdo ¢ a aquisi¢ao do sistema
convencional da escrita e letramento é o desenvolvimento de comportamentos e
habilidades de uso competente da leitura e da escrita em praticas sociais” (SOARES,
2017, p.64).

Utilizar as novas tecnologias digitais, o computador e suas ferramentas de
interagdo (aplicativos, e-mail, internet, redes sociais, sites) como recurso para
potencializar o processo de ensino e aprendizagem permite uma dinamica, por meio da
qual o estudante surdo e ouvinte possam interagir espontaneamente com a
Libras/Lingua Portuguesa — com possibilidade de ampliar seu dominio de leitura e
escrita. Em nossa pesquisa, pretendemos utilizar os recursos tecnoldgicos disponiveis na
escola e acessiveis a todos os profissionais.

O termo novas tecnologias refere-se aos “produtos relacionados com os
conhecimentos provenientes da eletrénica (computador, notebook, tablet) da
microeletronica (eletrénicos em miniatura) e das telecomunicagdes (celular, internet,
telefonia, televisao)” (KENSKI, 2013, p. 25).

As tecnologias intelectuais (aplicativo, celular, computador, internet)
desempenham um papel fundamental nos processos cognitivos, mesmo nos mais
cotidianos; e estruturam profundamente nosso uso das faculdades de percepcdo, de
manipulacdo e de imaginagdo. Na perspectiva de Lévy, “¢ na escola que fazemos a
leitura e a escrita, que interagimos, articulamos, aprendemos a maioria das técnicas da
inteligéncia em uso na sociedade e viabilizamos a construcdo de novos conhecimentos”
(LEVY, 1993, p. 160).

Stumpf, doutora em Informéatica na Educacdo, aborda os novos e grandes
desafios a serem transpostos para tornar acessivel o uso de tecnologias pela comunidade

surda. Para ela, o computador incorporado as novas tecnologias oferece um ambiente de
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cooperagédo, possibilitando a criagdo coletiva de um conhecimento compartilhado e
estimula o desenvolvimento da socializacdo, possibilita a utilizagdo de softwares
educativos e aplicativos direcionados a grupos de caracteristicas diferenciadas
(STUMPF, 2010, p. 2, 3).

Objetivos

O objetivo principal deste estudo é investigar as possibilidades do uso das
tecnologias digitais como potencializadoras do ensino de Libras/Portugués Escrito na
Educacdo Baésica Bilingue, de estudantes surdos e ouvintes. A este objetivo se
incorporam alguns objetivos especificos: catalogar e caracterizar as tecnologias digitais
que representam possibilidades potencializadoras do processo de ensino e aprendizagem
de pessoas surdas e ouvintes; evidenciar aspectos significativos no ensino de
Libras/Portugués Escrito; identificar elementos que configurem habilidades de leitura e
escrita adquiridas por meio da utilizacdo das tecnologias digitais no contexto escolar;
elaborar estratégias interventivas de ensino de Libras/Portugués Escrito mediadas pela
tecnologia digital, que sirvam de subsidios para a pratica pedagdgica dos professores
regentes e dos professores intérpretes; utilizar o Grupo de Trabalho (GT3) para
socializacdo de conhecimentos e para coleta de dados; apresentar, como recurso
didatico-pedagdgico, um protétipo de aplicativo (App), com funcionalidade para o
ensino de Libras e da Lingua Portuguesa; propor a utiliza¢do do aplicativo, para ensinar
e socializar a Libras/Portugués Escrito e contribuir para o ensino bilingue do estudante
surdo e ouvinte; estender o aplicativo a todos os envolvidos no processo educacional da

pessoa surda e ouvinte, possibilitando o livre acesso as pessoas interessadas.

Metodologia

Com o objetivo de investigar as possibilidades do uso das tecnologias digitais
como potencializadoras do Ensino de Libras/Portugués Escrito na Educacdo Baésica
Bilingue, de estudantes surdos e ouvintes, elegeu-se como campo da pesquisa a rede
publica de educacdo béasica do Municipio de Goiania. Os sujeitos escolhidos para
participarem da investigacdo sdo pessoas interessadas em discutir esse tema e
professores intérpretes das salas de ensino regular do ensino fundamental e méedio da

educacao basica bilingue.
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Trata-se de uma pesquisa-a¢ao (cooperar, intervir e agir), de cunho qualitativo,
com a intencdo de gerar conhecimentos com possibilidade de aplicacdo pratica,
envolvendo a compreensdo de quais sdo as possibilidades do uso das tecnologias
digitais no Ensino de Libras/Portugués Escrito na Educacdo Baésica Bilingue, de
estudantes surdos e ouvintes. Para realizacdo desta investigacdo, elegeram-se como
técnicas e procedimentos metodoldgicos a revisdo bibliografica, a observagéo, a
entrevista, o diario de campo, 0 Grupo de Trabalho (GT), a criacdo de um produto
(aplicativo) para uso em celular e computador, a aplicacdo de estratégia interventiva de
ensino bilingue mediada por tecnologias digitais e, por fim, a elaboragdo de relatério
conclusivo sobre a aplicagdo do produto educacional.

Produto Educacional

Como a ideia é verificar as possibilidades do uso de tecnologias digitais como
recurso potencializador do ensino e da aprendizagem, apresenta-se como produto
educacional, para esta investigacdo, tanto o Grupo de Trabalho (GT3) Ensino
Discursivo de Libras/Portugués Escrito na Educacdo Basica para Tod@s como um
aplicativo educativo, versando sobre Libras e Lingua Portuguesa, e que visa
proporcionar conteldos que permitam ampliar o dominio da leitura e da escrita (ensino
bilingue) de estudantes surdos e ouvintes. Para tal, este procedimento vem sendo
executado em momentos distintos: no ano passado, foram realizados o planejamento, a
divulgacdo (45 vagas) e o GT. Na ocasiéo, foi apresentada a proposta aos professores
intérpretes e as pessoas interessadas sobre as caracteristicas necessarias e 0s conteldos
de interesse, que poderiam ser inseridos no aplicativo. Para tanto, foram estudadas
teorias sobre criacdo de aplicativos direcionados ao ensino de contetdos bilingues,
objetivando a criacdo de um proto6tipo de aplicativo e o teste de sua funcionalidade.
Coletivamente, foi elaborada uma sequéncia didatica que contemplasse o0 uso do
aplicativo em sala de aula e, posteriormente, sera executada essa sequéncia didatica com
a participacao dos sujeitos da pesquisa.

A criacdo de um GT e de um aplicativo ndo é tarefa facil, requer estudo tedrico,
conhecimento na area de informatica e um bom dominio da tecnologia e de seu uso
como recurso pedagogico. Uma empreitada desta magnitude, além de exigir
conhecimento em linguagens de programacdo, demanda entendimento sobre design

(desenho), interfaces (tela visivel) e outros. Entretanto, ja existem iniciativas de alguns
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grupos que langaram servigos dotados de ferramentas que oportunizam a qualquer
pessoa fazer o seu proprio aplicativo, com versdes gratuitas e pagas. E com esta
possibilidade que se conta para operacionalizar a proposi¢édo aqui colocada.

A escolha do GT e do aplicativo como produto educacional se justifica pelo fato
de que o primeiro possibilita a socializagdo do ensino da Libras/Portugués Escrito, e 0
segundo, pode-se dizer, corresponde a uma das invengdes tecnoldgicas mais geniais do
mundo virtual, podendo se constituir em um recurso didatico importantissimo para o
aprimoramento do ensino, bem como da melhoria das relacGes e da interacdo entre
estudantes surdos e ouvintes, professores intérpretes e pessoas interessadas, caso seja
usado com seriedade e dentro de uma perspectiva pedagogica de educagao para todos.

Considerac0es Finais

Espera-se que apds concluida a pesquisa, outros GTs possam ser organizados e
que o aplicativo seja utilizado pelos profissionais da educagdo, da escola e outros,
nesses momentos de formacéo, tanto em ambientes educacionais como em reunides de
planejamento escolar. Ainda, que seja sugerido como um recurso alternativo para o
ensino de toda a turma durante as aulas, que a familia tenha acesso a ele por meio de
formacOes ofertadas pela escola e em horarios pré-agendados, e que, afinal, seja
extensivo a estudantes surdos e ouvintes, professores intérpretes e regentes e aos

professores do Atendimento Educacional Especializado.
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Introducéo

Quando refletimos sobre a formacéo de professores oferecida pela rede béasica
de ensino parece haver uma contradicdo entre o que prega as politicas publicas para a
educacdo e a real condicdo de trabalho enfrentada pelos professores em sala de aula.
Comumente, nos cursos de formacéo continuada tradicionalmente oferecidos pela rede
publica de educacdo, coloca-se muita énfase em questdes de competéncia, técnica,
conteddos, metodologias e teorias, enquanto as dimensfes animicas e inconscientes do
sujeito sao ignoradas ou relevadas. Dessa forma, o professor acaba ndo entrando em
contato com teorias educacionais que tratam das questbes de subjetividade em sua
pratica profissional.

Consideramos que esse modelo de formagdo tradicional ndo tem dado conta de
atender toda a complexidade que emerge das praticas educacionais e do sujeito-
professor em sua relacdo particular com o saber, ja que ndo produz efeitos interrogativos
mais profundos sobre os elementos subjetivos inconscientes e questdes pessoais que
perpassam a pratica do professor e afetam sua relacdo com seus alunos.

Diante dessas lacunas identificadas na formacdo docente, as perguntas que nos
moveram para a construgdo dessa pesquisa foram: Como os professores percebem e
interpretam as implicages de cunho emocional envolvidas no exercicio da sua pratica
docente? As questdes emocionais influenciam diretamente nessa pratica? Como 0s
professores percebem o papel da subjetividade em sua atuacdo? Que tipos de
emocoes/sentimentos sdo suscitados no cotidiano escolar e como séo encarados pelos
professores?

Para refletir sobre tais complexidades na questdo da formacéo e da atuacdo dos

professores acreditamos ser necessdria uma mudanca paradigméatica que coloque o
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professor no centro de sua prépria formacdo, que dé a ele a oportunidade de refletir
sobre si mesmo, sobre suas agdes e reacdes e sobre o que deseja construir na educagéo
para si mesmo e para seus alunos. Para que isso seja possivel é importante perceber
como acontecem essas relacdes e como se ddo as conexdes entre os elementos que
fazem parte desse sistema. Isso podera ser feito através da construcdo de um
pensamento sistémico sobre as relacGes que se estabelecem no contexto escolar.
Através da abordagem sistémica poderemos ampliar nossa capacidade de estarmos mais
conscientes sobre nés mesmos, refletindo sobre nossos medos, fraquezas, desejos,
alegrias, tristezas e reconhecendo, assim, as influéncias subjetivas que interferem nas
relagdes que estabelecemos com 0s outros.

Dessa forma, utilizamos como base tedrica de nossa pesquisa autores que
trabalnam com a Teoria Sistémica, como Fritjof Capra, Maria José Esteves de
Vasconcelos e Edgar Morin. Trabalhamos também com autores que ressaltam o papel e
a importancia da emocionalidade e do autoconhecimento na pratica educativa, como
Daniel Goleman e Peter Senge. Além desses autores, utilizamos algumas ideias do
filosofo Max Scheler a respeito de como se processa a formacdo emocional nos
individuos. Scheler (2003) acredita que a esséncia do homem ndo esta na razao, mas no
espirito e que evoluimos percebendo os valores superiores através do amor, da vivéncia
e no compartilhar com 0s outros — processo intersubjetivo que ele chama de
relacionalidade.

Acreditamos que para uma educacdo do futuro é preciso incentivar a promogao
de um conhecimento que nos ofereca a possibilidade de uma experiéncia sobre nos
mesmos, refletindo sobre nossa condicdo humana. Como afirma Morin (2017), para
chegar a uma compreensdo llcida e profunda sobre os fatos e situacdes € preciso
desdobrar questionamentos sobre o0s sentimentos humanos por tras das acdes para,

assim, percebermos mais sobre o que nos une enquanto seres humanos:

A compreensdo humana nos chega quando sentimos e concebemos 0s
humanos como sujeitos; ela nos torna abertos a seus sofrimentos e alegrias.
Permite-nos reconhecer no outro 0S mecanismos egocéntricos de
autojustificagdo, que estdo em nés, bem como as retroagées positivas [...] que
fazem degenerar em conflitos inexplicaveis as menores querelas. E a partir da
compreensdo que se pode lutar contra o 6dio e a exclusdo. (MORIN, 2017, p.
51)
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Objetivos

Segundo Vasconcelos (2002), para trabalhar com o paradigma sistémico, é
preciso criar “espaGos consensuais de intersubjetividade”, em que podera ocorrer troca
de experiéncias entre 0s membros do grupo e o préprio grupo ira refletir e decidir as
melhores saidas para as questdes levantadas. Cada contexto traz determinados
fenbmenos, portanto, € preciso fugir de determinismos e nos abrir para novas
perspectivas de compreensao.

Nesse contexto de autoconhecimento e aprofundamento das relagcdes, a nossa
pesquisa se prop0de a criar um espaco intersubjetivo de reflexdo em que os professores
possam analisar, discutir e compartilhar questdes emocionais que influenciam em sua
pratica docente. Dessa forma, constitui-se como objetivos do nosso trabalho, além do
resgate do papel da subjetividade no processo de conhecimento, a construcao conjunta
de novas perspectivas de intervencdo na pratica docente; o oferecimento de espaco de
palavra e expressdo para que os professores reflitam sobre sua pratica de forma
holistica; o reinterpretar de fracassos, conflitos e impasses inerentes ao ambiente
escolar; a construcdo de um conhecimento compartilhado e o estabelecimento de

abertura para invenc0es criativas na pratica educacional.

Metodologia

Para a criacdo de um espaco intersubjetivo de reflexdo realizaremos trés (3)
encontros no CEPAE/UFG, organizados em forma de Rodas de Conversa, com a
participacdo de professores mestrandos do PPGEB (PS2018) que atuam na rede basica
de ensino de Goiés e que se interessam pela discussao sobre questdes socioemocionais
aplicadas a educacdo. Nestes encontros os professores poderdo observar, analisar,
discutir e compartilhar questées emocionais que influenciam em sua pratica docente,
falando sobre suas inquietacdes, dificuldades e emog¢es suscitadas em seu trabalho com
os alunos. Poderdo refletir sobre sua personalidade, sobre como reagem a determinadas
situagbes no ambiente escolar, os efeitos que produzem a partir delas, além de
reconhecer e nomear suas emocdes, destacar seus pontos fortes e também os pontos
especificos que merecem mais atencao.

A intengdo é durante as falas e a escuta das historias e experiéncias dos
professores produzir efeitos interrogativos sobre os elementos subjetivos presentes no

processo de ensino-aprendizagem, levando o professor a refletir sobre si mesmo e sobre
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sua prética e, dessa forma, (re) significar suas acGes e reacdes com relagdo a seus alunos
e ao ambiente de trabalho. Cada participante do grupo ira contribuir com as questdes
levantadas e propostas, tanto pelo grupo como pelo mediador, expressando sua
personalidade, sua subjetividade, suas convicgoes e sua maneira de pensar. Acreditamos
que isso podera gerar um importante movimento de compartilhamento e de significacao
mais profunda para os membros do grupo em relacéo ao contexto que estéo inseridos.
Utilizaremos a metodologia da pesquisa-participativa, fugindo do mito da
objetividade total, em busca de um conhecimento em que o pesquisador se inclua dentro
do campo da pesquisa e se perceba como coautor do processo de diagnostico da
situacdo-problema e da construcdo de caminhos possiveis para as questdes levantadas.

Considerac0es Finais

Relagdes séo fundamentadas em um mundo compartilhado, por isso acreditamos
que o “fazer junto” pode ser uma das formas de mudar o ensino e criar condigdes para
um ensino que parta da experiéncia concreta para a producao de sentidos e saberes para
todos os envolvidos. E preciso que repensemos nossa propria atuacdo nos VAarios
contextos em que atuamos, refletindo sobre a forma de conhecer e sobre as relagdes que
estabelecemos com o que nos cerca.

Diante disso, acreditamos que para um novo fazer pedagdgico, muito mais que
reformas educacionais, € preciso uma nova consciéncia a respeito do eu e do outro.
Seguindo essa linha de pensamento, nosso produto educacional se dara através da
construcdo de uma nova proposta de formacdo continuada que poderéa ser trabalhada de
forma experimental com professores da educacdo basica em Goiania. A metodologia
dessa proposta de formacdo continuada estard descrita em um caderno especial
resultante das experiéncias obtidas durante os 3(trés) encontros realizados com os
professores/mestrandos do PPGEEB.

Dessa forma, acreditamos que nossa pesquisa podera colaborar na construgéo de
novas perspectivas de intervencdo na préatica docente, auxiliando como referencial para
problematizacdo dos cursos de formagéo de professores tradicionalmente oferecidos, em
busca da promocgéo de formacgfes que estejam mais atentas aos aspectos emocionais que
interferem na pratica docente e que encarem o professor em sua dimensdo humana e

subjetiva.
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PROJETO INTEGRADOR: UMA PROPOSTA DE EDUCACAO
PARA TODOS?

Eneida Aparecida Machado Monteiro (Orientanda - PPGEEB/CEPAE)
eneida.m.monteiro@gmail.com

Ana Paula Salles da Silva (Orientadora - PPGEEB/CEPAE)
aninhasalltess@msn.com

Introducao

As vigentes Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio - DCNs (BRASIL, 2013, p. 253, destacam a formacdo ou
qualificacdo para o trabalho, como um dos direitos fundamentais do cidaddo, ja
preconizados na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/96, cujos
principios sdo guiados pela orientagdo de integragdo “das dimensdes do trabalho, da
ciéncia, da cultura e da tecnologia”, como referenciais fundamentais da vida do sujeito
em formagéo.

Nesse contexto, a construcdo e reformulacdo dos Projetos Pedagdgicos dos
Cursos (PPCs) séo de responsabilidade da instituicdo escolar, que tem liberdade de
elaboracéo, mas deve obedecer as DCNs e as normas complementares. Nesse contexto,
a propria DCN (Resolucdo n® 6/2012), indica que as propostas educativas devem
atender as demandas dos sujeitos em formacdo, sejam elas académicas ou de vida.
Assim, a responsabilidade da instituicdo se amplia, pois, exige adequagfes as “novas
formas de organizacdo curricular, novos contetdos, e metodologias de ensino que
coloquem o docente como facilitador e o estudante como sujeito ativo do processo de
aprendizagem” (BRASIL, 2013, p. 244).

Nesse contexto, o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Goiano -
Campus Ceres, vem buscando promover discussdes para a implementacdo de um
Curriculo  Integrado, pautado na flexibilizacdo, contextualizacdo e na
interdisciplinaridade, sendo, 0s projetos integradores uma das estratégias desenvolvidas
(BRASIL, 2013).

Dado o exposto, essa pesquisa busca apreender a realidade do seguinte
problema: Projetos integradores pautados na flexibilizagdo, contextualizacdo e na
interdisciplinaridade, com vistas & implementacdo de um Curriculo Integrado,

fomentam uma educagdo para todos? Como os docentes envolvidos compreendem e
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organizam esses projetos? Quais as contribuices que a perspectiva sistémica agrega a
proposta de uma educacao para todos?

Nossa hipotese parte do principio que de que os projetos integradores enfrentam
problemas associados a uma percep¢do de mundo (de todos os envolvidos — professores,
dirigentes, alunos, etc.) ainda muito pautada pela l6gica da fragmentacdo dos saberes
escolares e que uma acéo-reflexdo-acdo pautadas numa perspectiva sistémica pode

contribuir para o sucesso dos projetos integradores.

Objetivo geral: Investigar a potencialidade de projetos integradores ancorados numa

perspectiva sisttmica fomentarem uma educagéo para todos.

Objetivos Especificos

+ identificar a concepc¢éo, percepcdo e adesdo dos docentes sobre essa forma de
organizacao curricular e pratica educativa por meio de projetos integradores;

» sondar a compreensdo dos docentes sobre a importancia da implantacdo dos
projetos integradores, que promovam vivéncias sistémicas no processo de ensino
e aprendizagem, além da formacéo geral estudante;

 identificar a partir de uma nova experiéncia em projeto integrado, pautados nos
estudos do pensamento sistémico, as contribuices dos docentes para uma
educacdo para todos e possiveis insuficiéncias, intervindo e problematizando
estratégias para melhores resultados;

 contribuir para o registro e a divulgacdo de experiéncias em préaticas educativas

sistémicas.

Fundamentacao Tedrica

A partir da pratica da pesquisadora como pedagoga, no Instituto Federal Goiano,
Campus-Ceres, foi possivel perceber que o atual sistema de ensino vem apresentando
lacunas no que se refere a aprendizagem dos estudantes, por ainda predominar uma
visdo especializada e fragmentada do conhecimento. Segundo Vanti (2012), essa viséo
foi inspirada nas proposi¢des de Descartes a partir de uma optica linear, posteriormente,
reforcada pelo paradigma positivista cuja verdade é tida como absoluta e existe
independente das vivéncias do sujeito. Essa fragmentacdo do conhecimento promoveu a

unilateralidade das disciplinas e o distanciamento entre teoria-pratica, conteudo-
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realidade, professor-aluno, ensino-avaliagdo e muitos outros fatores do processo
pedagogico.

Os projetos integradores como uma das estratégias de integracao curricular que
tem como objetivo integrar/inter-relacionar os conhecimentos nas areas especificas e de
conhecimentos gerais. Por isso, 0 projeto integrador é também considerado um projeto
interdisciplinar. De acordo com Ivani Fazenda (2005), a interdisciplinaridade é uma
questdo de atitude diante das novas formas de conceber o conhecimento, que se
identifica pela ousadia da busca, da pesquisa, da transformacdo e que tem como
caminho o pensar, 0 questionar e o construir coletivamente.

Nesse sentido, trata-se de uma abordagem que favorece uma “educacdo para
todos”, pois empreende a busca da autonomia dos sujeitos em formagdo. Cujo o
entendimento é o mesmo empregado por Mesquita (2017), democratica, que tem a ver
com um espago de acolhimento, reconhecimento e respeito. Difere do entendimento de
uma pratica inclusiva que busca o desenvolvimento do aluno por meio do que o outro
pensa, mas evidencia uma perspectiva que leva em conta as experiéncias de vida e que
promove a participacdo ativa nas decisdes, planejamento e execucdo das atividades
escolares. Nao obstante, da perspectiva freireana de educacgdo, por enfatizar a
necessidade de respeito ao conhecimento que o aluno traz para a escola, visto ser ele
um sujeito social e histérico (FREIRE, 1996).

Uma mudanc¢a com vistas uma educacdo para todos, sé é possivel a partir de
uma mudanca de percepcdo. Para Vasconcellos (2014), trata-se de uma mudanca de
paradigma, esse € um movimento que vem ocorrendo dentro da prépria ciéncia, na
busca de superar a crise gerada pela ciéncia aplicada e que se reflete no campo da
educacéo.

Portanto, este pode ser um estudo de relevancia para a Educacdo Bésica numa
perspectiva de educa¢do para todos, quando articulado aos principios do Pensamento
Sistémico (CAPRA & LUISI, 2014), por inferir a favor de uma formacdo mais

integrada, significativa e dindmica com vistas a realidade concreta dos estudantes.

Metodologia
A proposta metodologica deste projeto € a realizacdo de uma pesquisa
qualitativa, pautada na Pesquisa-Ac¢édo Integral e Sistémica (PAIS) que visa a mudanca

pela transformacéo reciproca da acéo e do discurso (MORIN, 2004). Essa pesquisa esta
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sendo desenvolvida no Instituto Federal Goiano, Campus-Ceres, com doze docentes que
ministram aulas no Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio.

Em sintese, os instrumentos utilizados pela pesquisa foram: aplicacdo de
questionarios, com perguntas abertas e fechadas; realizacdo de entrevistas inicial e final
semiestruturadas, com audiogravacao; realizacdo do GT com registro das atividades
gravadas em video e anotacBes em Diario de Bordo. As entrevistas inicias foram
realizadas no inicio de marco de 2019 e as atividades do GT iniciaram em abril com
previsdo de término em junho, sendo 10 encontros, ocorridos uma vez por semana com
duracdo de trés horas cada. Antes de cada encontro o0s professores foram
instrumentalizados com bibliografia atualizada sobre Pensamento Sistémico, as leituras
indicadas foram importantes para fomentar as reflexdes e acdes acerca da pratica
docente. As intervencdes em torno dos problemas, tiveram como eixo o dialogo,
fundamentado em praticas sistémicas (ESTEVES-VASCONCELLOQOS, 2014).

A pesquisa encontra-se ainda em desenvolvimento, sendo que os dados

inicialmente coletados sdo analisados de forma descritiva.

Impressodes iniciais dos professores

As primeiras evidéncias, constatadas na pré-analise das entrevistas iniciais
levam a inferir sobre a percepc¢édo dos participantes em relacdo a interdisciplinaridade e
ao pensamento sistémico e projeto integrador. As respostas foram bastantes similares ao
mesmo modo de pensar a interdisciplinaridade, resumindo ser uma estratégia de
integracdo das disciplinas “[...] uma jungdo de varias disciplinas” (P10); “[...] diferentes
disciplinas trabalhando em conjunto” (P9). No entanto, tem uma das respostas que
aproxima de uma percepcao destacada por Fazenda (2003), sobre o sentido do fazer
interdisciplinaridade “[...] minha concep¢do de interdisciplinaridade é que todos o0s
professores envolvidos no projeto consigam falar a mesma lingua em relacdo aquele
conteido” (P4), pois menciona uma abertura para o didlogo entre os envolvidos.
Segundo a autora, decorre mais do encontro entre os individuos, pautados no dialogo,
no respeito ao modo de ser de cada um, do que no encontro entre disciplinas, por iSso
destaca que “a interdisciplinaridade nao ¢ uma categoria de conhecimento, mas de a¢ao”
(FAZENDA, 2003, p. 75).

Quanto & percepgdo sobre pensamento sistémico, a maioria dos participantes
afirmou “ndo saber” ou nunca ter ouvido falar a respeito. Aos que mesmo na duvida

arriscaram uma resposta, relacionaram a um sentido de sistematizagdo “[...] juntar
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ideias” (P1); “[...] tem a ver com a organizagao de um conhecimento onde cada parcela
desse conhecimento tem sua fungéo e voz ativa para 0 ser humano” (P8); “[...] um passo
a passo para chegar a um objetivo final” (P12). Logo, ndo corresponde a perspectiva
sistémica, pois segundo Capra (2014), o pensamento sistémico é uma linha que emergiu
frente a ciéncia contemporanea que transcende a visdo mecanicista de mundo e se
processa por meio de relagdes, padroes e contextos.

As percepcOes sobre projeto integrador, de maneira geral, demostram um bom
entendimento “[...] contribuem para que a formagdo profissional ¢ técnica desse
individuo tenha uma visdo mais integradora onde o conhecimento nao € isolado, nédo é
uma parte separada do todo” (P8). Porém destacaram também os desafios “[...] Uma
coisa dificil de fazer” (P12); “[...] é muito dificil de acontecer, porque nds nao sabemos

integrar, nos ndo fomos criados numa educagdo integradora” (P8).

Diélogo como préxis

A partir do didlogo construido com os professores durante o GT, foi possivel
perceber limites e avangos do grupo. Os limites referem-se a dificuldade de alinhar o
discurso a uma mudanca de “acdo” na pratica pedagogica e as formas de resisténcia a
mudancas, dentre elas as faltas as reunides e a procrastinacdo das atividades planejadas.
Dentre os avancos consideramos, em primeiro lugar, o diadlogo entre professor-professor
e professor-aluno; a énfase na aprendizagem significativa; na autonomia dos alunos;
fomentar a pesquisa, bem como outras estratégias que favoreca uma atitude proativa do

estudante frente ao conhecimento.

Produto educacional

Busca-se ao final dessa pesquisa como sugestdo de produto educacional
organizar um e-book contendo o relato das estratégias desenvolvidas com o Grupo de
Trabalho, apresentando os limites e avancos do processo, ancorados ao pensamento
sistémico. Com o objetivo de veicular aos docentes da Educacdo Basica, pedagogos,
pesquisadores e estudantes das licenciaturas, uma possibilidade para pensar uma

educacéo para todos.
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FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES A DISTANCIAE
OS DISPOSITIVOS MOVEIS

Elda Jane de Almeida Gontijo (Orientanda - PPGEEB-CEPAE/UFG)
moemaufg@gmail.com

Moema Gomes Moraes (Orientadora - PPGEEB-CEPAE/UFG
moemaufg@gmail.com

Introducéo
O tema proposto, a formacdo de professores de matematica em cursos online,

resulta de observagOes e vivéncias decorrentes da minha atuacdo profissional como
professora na rede estadual de educagao, onde atuo como professora formadora e como
coordenadora pedagbgica dos cursos acima informados. Nos cursos de formacdo
continuada para professores da Rede Estadual de Educacdo é constante no relato dos
professores de matematica (Educacdo Basica) as dificuldades enfrentadas em relacdo a
falta de aportes tecnoldgicos para as aulas de matematica, essa experiéncia nas
formagdes ministradas e nos acompanhamentos pedagogicos, tem me feito refletir sobre
como inserir pedagogicamente as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) e
em especifico os dispositivos moveis na formacdo continuada de professores de
matematica. Diante do exposto surgem algumas questfes que irdo nortear esta pesquisa:
E possivel uma formacéo de professores com vistas para o uso de dispositivos moveis
na modalidade a distancia? Como organizar cursos na perspectiva de promover uma
formacdo critica para o uso de recursos tecnoldgicos? A insercdo dos dispositivos
mdveis como recurso didatico dos professores de matematica da educacdo basica é
uma incluséo possivel?

Estas inquietacbes contribuiram de forma a favorecer a observacdo de como
ocorre a organizacdo de cursos em Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA)
destinados a formacéo de professores para 0 uso de recursos tecnoldgicos em espacos
formativos da educacéo basica.

Surge entdo a questao norteadora desta pesquisa:

De que maneira os elementos constitutivos de um curso de formacgéo de professores de
matematica para a educacdo basica, possibilitam a contextualizacdo dos contetidos de

matematica em um ambiente virtual de aprendizagem?
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Objetivo Geral
Analisar, as caracteristicas dos elementos constitutivos de um curso de formacdo de
professores de matematica para a Educacdo Basica destinado ao uso de dispositivos

moveis utilizando o ambiente virtual de aprendizagem Moodle.

Objetivos Especificos

Alicercando essa proposta investigativa, os objetivos especificos séo:

o Identificar o perfil dos professores que buscam essa formacéo para a utilizacdo dos
dispositivos maveis em sua pratica pedagodgica;

e Planejar um curso de formacdo de professores para a educacgdo basica sobre o uso de
dispositivos mdveis a partir das caracteristicas identificadas e considerando o0s
elementos que constituem a perspectiva tedrica de metodologias ativas apoiadas em
ambientes virtuais de aprendizagens;

e Analisar o desenvolvimento das atividades propostas no ambiente virtual.

Referencial Teorico
Um breve histérico da EAD no Brasil

A Educacdo a Distancia, é considerada uma modalidade de educacéo alicercada
por meio de abundante uso de tecnologias de informacdo e comunicagdo, onde
estudantes e professores estdo fisicamente separados em termos de espago e/ou tempo,
estd modalidade educacional vem sendo cada vez mais utilizada na Educacéo Basica, na
Educacao Superior e em cursos abertos, considerados livres, entre outros.

Neste cenario, a revisdo preliminar da literatura, de Moran e Bacich (2015),
Moreira (2009), trouxe algumas reflexdes relevantes para a discussao sobre a insercao
das TIC no contexto educacional e sobre a apropriacdo de dispositivos méveis como
instrumentos de mediagdo pedagdgica no cotidiano da sala de aula.

A pesquisa feita por Aradjo (2014) que investigou os elementos constitutivos do
trabalho pedagdgico na docéncia online e contribui para o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico em Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA). Suas reflexdes a respeito
das caracteristicas de cursos online, nos impulsionaram a pensar na organizacao e
estrutura das atividades que possam contribuir com esta tematica.

Estas caracteristicas observadas vem ao encontro de nossa proposta, uma vez

que buscamos identificar nos fatores apresentados a compreenséo de como as relagoes
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entre aprendizagem e ensino podem contribuir como processos culturais e
historicamente mediados pela atividade humana na propositura desta formacédo, neste
sentido, a discussdo de cunho pedagdgico alicerca-se nas orientacGes de Libaneo e
Freitas (2006), que abordam sobre o papel da mediacdo pedagbgica nas relacdes de
ensino e aprendizagem em espacos de formagdo humana.

Diante da exposicdo, 0 presente projeto pretende possibilitar aos professores de
matematica da Educacdo Basica de Escolas Estaduais uma formacdo continuada
subsidiada em AVA-Moodle que investigue a utilizacdo pedagdgica dos dispositivos
maoveis no contexto educacional de professores dos 8° e 9° anos do ensino fundamental
que ministram esta disciplina. O dispositivo escolhido para esta pesquisa € o celular
pela sua popularidade e democratizagdo na aquisicdo, e por entendermos que eles
podem contribuir para o acesso a contetdo educacionais digitais.

Entendemos ainda que, como dispositivos portateis, podem facilitar a
aprendizagem em contextos fora dos limites das institui¢des educacionais, bem como
dentro das mesmas. Assim, esses dispositivos tém potencial para tornar o aprendizado

mais acessivel, colaborativo e relevante (UNESCO, 2012).

Metodologia

Os principios metodologicos deste projeto de formacao continuada de
professores de matematica da educacdo basica estdo fundamentados sob a Otica de
teorias que investiguem possibilidades pedagdgicas de insercdo das TIC no cotidiano
educacional dos professores de matematica dos dois ultimos anos da educagao basica,
por meio de uma abordagem qualitativa, uma vez que esta busca entender o significado
que o individuo ou os grupos atribuem a um determinado problema (CRESWELL,
2010, p. 28). A coleta dos dados sera feita mediante uma entrevista diagndstica, a
observacao dos sujeitos investigados (professores) no curso por meio dos recursos do

ambiente online e registro no diario de campo.

Produto educacional
O curso online — disponibilizado em ambiente virtual de aprendizagem-Moodle
Serédo elaboradas propostas de atividades assincronas e sincronas destinadas a

formagéo de professores em um ambiente virtual de aprendizagem.
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Diante da importéncia deste projeto de formacdo, entende-se que a proposta
metodoldgica se realizard em trés momentos presenciais, assim como também com
momentos virtuais de aprendizagem, orientados a distancia, a carga horaria destinada
sera de 60 horas.

Os momentos presenciais serdo organizados em trés etapas:

A primeira sera diagnoéstica, destinada a fundamentar as atividades de
contextualizacdo metodoldgica das atividades.

A segunda etapa proporcionarda uma oficina com a utilizacdo do celular para a
resolucdo de questdes matematicas através de aplicativos com a intencdo de provocar
reflexdes sobre a utilidade e divergéncia das aplicabilidades rotineiras.

A terceira e Ultima etapa presencial contard com a avalicdo geral, tanto dos
momentos presenciais quanto dos momentos orientados a distancia.

Os momentos orientados a distancia serdo organizados em um ambiente virtual
de aprendizagem, nesse caso utilizaremos a plataforma virtual, Moodle por ser um
software livre e de codigo aberto com ferramentas que podem possibilitar interacdo e

interatividade.

Resultados Esperados

A partir dos dados que irdo emergir dos instrumentos de pesquisa, buscaremos
uma discussdo dos aspectos tedricos que tencionam a realidade e serdo pontuados no
produto a ser disponibilizado.

Nesta pesquisa 0s estudos buscam investigar possibilidades tedricas que
amparem a motivacdo, a mobilidade, a media¢do por instrumentos, subsidiada e apoiada
na acdo pedagogica que visa a aprendizagem como um processo construtivo e da mesma
forma, que se preocupe com o desenvolvimento e funcdo da consciéncia do individuo,
ou seja, com a maneira de ele se perceber como protagonista do processo de
aprendizagem.

Assim entende-se que construir uma proposta de formagéo docente implica em
conhecer a realidade na qual sera inserida, no caso a rede publica de ensino. Ouvir 0s
professores, identificando seu perfil, suas expectativas e suas necessidades formativas se
constituem em elementos de grande importancia no alicerce da proposta. Espera-se que
o produto educacional desta pesquisa, “o curso de formacdo” possa subsidiar os

educadores envolvidos nas reconstrugdes das praticas pedagdgicas.
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Marcos Antonio Gongalves Janior (Orientador - PPGEEB-CEPAE/UFG)
marquinhosUfg@gmail.com

Introducéo

O professor € um profissional em construgdo. A formagdo académica néo
consegue por si sé proporcionar ao futuro professor todos os saberes necessarios a
pratica pedagogica. Tardif (2014, p. 21) admite “que 0 saber dos professores nédo
provém de uma fonte Gnica, mas de varias fontes e de diferentes momentos da histdria
de vida e da carreira profissional”. Assim, esses saberes vdo sendo construidos com o
passar do tempo, através de inimeras situacdes de aprendizagens, como em discussdes
com os préprios colegas de profissdo, em cursos de aperfeicoamento, com a rotina
diéria, com o contato constante e estudo do curriculo escolar, entre outras situacdes. O
pedagogo, inclusive, tem uma tarefa ainda mais dificil, j& que ministrard varias
disciplinas e ndo apenas uma, como os profissionais de areas especificas. Neste sentido,
buscar compreender como os professores pedagogos se desenvolvem profissionalmente,
como as tensdes da pratica docente os fazem rever saberes ja consolidados ou integrar
novos, buscando melhorar a qualidade do ensino de matematica que promovem, é
essencial na propositura desta investigacdo. Por outro lado, como aponta Tardif (2014,
p. 32) é preciso entender que “oS professores sabem decerto alguma coisa, mas 0 que,
exatamente? Que saber ¢ esse? Sao eles apenas “transmissores” de saberes produzidos
por outros grupos? Produzem eles um ou mais saberes, no ambito de sua profissao?”’; ou
seja, como se desenvolvem profissionalmente?

Assim, as relagOes entre os professores pedagogos e os diversos saberes
inerentes a pratica pedagogica, o caminho de construgdo, por parte do professor, do
processo de ensino e aprendizagem no intuito de atender aos objetivos pedagogicos que
eles tém, as praticas de ensino que desenvolvem e os contetidos que trabalham, muitas
vezes, mesmo sem compreender os conceitos envolvidos, pressionados, de certa forma,
pelo programa curricular a ser cumprido, enfim, as tensdes praticas e os paradoxos do

sistema escolar com os quais lidam, diariamente, os professores que ensinam
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matematica nas series iniciais do Ensino Fundamental s&o aspectos que compde a regido
de inquérito pela qual a presente transitara.

A pedagogia é uma licenciatura que discute muitos dos saberes inerentes ao
trabalho do professor. Mas, nem por isso, ao iniciarem sua trajetoria docente, 0s
pedagogos conseguem responder com eficiéncia a todas as demandas que o processo de
ensino aprendizagem abarca. Faz-se necessario a busca continua pelo aperfeicoamento
dos saberes trazidos da formacéo e também construcdo de outros, que sO serdo possiveis
mediante a integracao, a discussao e vivéncia com 0s Seus pares.

Como os professores pedagogos buscam o seu desenvolvimento profissional?
Esta € a interrogativa que nos movimenta a implementar esta pesquisa. Mais quais
pedagogos? O Municipio de Firminépolis conta hoje com trés escolas municipais da
primeira fase do ensino fundamental, com um total de quatro turmas de quinto (5°) ano.
E € precisamente os professores que atuam nestas turmas que nos instigam a pesquisar
as suas historias/trajetorias profissionais: Quem sdo estes sujeitos? Qual a trajetoria
percorrida? Quais as angustias enfrentadas? Quais os saberes ja estdo integrados a
prépria pratica? Como procuram integrar novos saberes a sua pratica e, principalmente,

como tudo isso contribui para o seu desenvolvimento profissional?

Objetivos
Objetivo geral

Estudar o desenvolvimento profissional de um grupo de professores pedagogos
que ensinam matematica nas séries iniciais do ensino fundamental, ao buscarem
melhorar sua préatica pedagogica em uma acao coletiva de capacitacdo profissional em

Educacao Matematica.

Obijetivos especificos

v Analisar as narrativas orais e escritas dos professores, como também sua pratica
em sala de aula, buscando indicios de seu saber experiencial;

v Analisar de que forma os professores ressignificam ou ndo a sua pratica em sala
de aula, em funcdo das discussdes, reflexdes e aprendizados oriundos do
processo formativo.

v Avaliar o impacto desse trabalho colaborativo em relagdo ao desenvolvimento

profissional dos professores envolvidos;
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v" Produzir um livro de narrativas abarcando a proposta de formacdo e as

historias das aulas de matematica dos professores envolvidos.

Porque pesquisar o desenvolvimento profissional do professor

O desenvolvimento profissional do professor é tema de bastante discussdo no
meio académico, especialmente em Educacdo Matemética. Como se discutira mais
adiante, varios autores tém se dedicado a estudar sobre este tema, discutindo sobre 0s
saberes necessarios a serem construidos pelo professor no exercicio da profisséao,
saberes estes importantes para a construgcdo de uma pratica docente que seja eficiente.
Sdo estes autores que preliminarmente possibilitaram reflexdes relevantes sobre como
os professores pedagogos estdo buscando este desenvolvimento profissional.

Busca-se inicialmente na revisao bibliografica de Tardif (2014); Ponte (1998);
Fiorentini, Geraldi & Pereira (1998); Fiorentini e Nacarato, (2005); Nacarato e Paiva
(2013); contribuicdes para a sustentacdo desta pesquisa.

Tardif (2014) discute sobre a natureza dos saberes dos professores em seu
trabalho diario, tanto na sala de aula, quanto na escola, discutindo as suas relagdes com
0 desenvolvimento profissional destes atores. Ponte (1998) destaca que o
desenvolvimento profissional acontece de dentro para fora e que o conhecimento
profissional, “E um misto de saber e saber fazer que recebe contributos de mdltiplas
origens”. Fiorentini e Nacarato (2005) também destacam que é o proprio professor o
principal agente de seu desenvolvimento profissional: “constitui-se num agente
reflexivo de sua pratica pedagégica, passando a buscar, autbnoma e/ou
colaborativamente, subsidios teoricos e praticos que ajudem a compreender e a enfrentar
os problemas e desafios do trabalho docente.”

O pedagogo ndo possui uma qualificacdo especifica e aprofundada ao ingressar
na docéncia. Precisa construir estes saberes ao longo da profissdo. Esses saberes sdo
apontados por Tardif (2014, p. 38) como saberes disciplinares, “que correspondem aos
diversos campos do conhecimento, aos saberes de que dispde a nossa sociedade”;
saberes curriculares, que “apresentam-se concretamente sob a forma de programas
escolares (objetivos, conteddos, métodos) que os professores devem aprender a aplicar.
” E, saberes experienciais, que “incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a

forma de habitus (grifo do autor) e de habilidades de sabe-fazer e de saber-ser.”
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No entanto, nenhum destes saberes surge como em um passe de magica. Sdo
construidos dia-a-dia através do que denominamos desenvolvimento profissional, o que
nas palavras de Day (1999, p.20 ¢ 21, apud Fiorentini e Crecci, 2013, p.14) é o “[...]
processo através do qual os professores, enquanto agentes de mudanca, reveem,
renovam e ampliam, individualmente ou coletivamente, 0 Seu compromisso com 0sS
propoésitos morais do ensino, adquirem e desenvolvem, de forma critica, [...] os
conhecimentos, as destrezas e a inteligéncia emocional, essenciais para uma reflexao,
planificacdo e praticas profissionais eficazes, em cada uma das fases das suas vidas
profissionais.”

Nosso objeto de pesquisa pauta-se nas contribuicOes destes autores, para
estudar o desenvolvimento profissional dos pedagogos atuantes nos quintos anos do
ensino fundamental do Municipio de Firmindpolis, especificamente para o ensino da
matematica: seus desafios, dificuldades, fracassos e sucessos, a trajetoria percorrida, a
capacidade de se desenvolver profissionalmente, de buscar novos saberes e ressignificar

a sua pratica.

Metodologia

Para investigar a pratica profissional de professores no contexto em que
realizaremos, a pesquisa narrativa nos pareceu uma alternativa relevante, uma vez que,
de acordo com CLANDININ e CONNELLY, (2015, p.51), “pesquisa narrativa ¢ uma
forma de compreender a experiéncia”. E justamente nesta proposicdo que pretendemos
pautar esta investigagdo: num processo de entendimento do desenvolvimento
profissional dos professores de quinto (5°) ano da rede municipal de ensino da cidade de
Firminopolis — Goias. Trata-se entdo de analise reflexiva, de observacao sistematica e
registro continuo, no sentido de obter maior abrangéncia na compreensdo dos dados
apresentados. Por outro lado, “é um tipo de colaboragdo entre pesquisador e
participantes” (CLANDININ e CONNELLY, 2015, p.51). Entendemos ser importante a
pesquisa narrativa ao passo que ela nos proporciona entender que: “As pessoas vivem
historias e no contar dessas historias se reafirmam. Modificam-se e criam novas
historias. As historias vividas e contadas educam a n6s mesmos e aos outros, incluindo
0S jovens e 0s recém-pesquisadores em suas comunidades” (CLANDININ e
CONNELLY, 2015, p. 27).
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Nesse sentido, a presente pesquisa contara com um momento de entrevista
individual a cada um dos professores; uma oficina para conhecimento dos participantes
— denominada escuta sensivel; uma oficina para discussédo das dificuldades com relacao
ao ensino aprendizagem da matematica apresentadas na primeira oficina e planejamento
de uma aula a ser realizada junto a esta pesquisadora; acompanhamento colaborativo da
realizacdo da aula de matemaética planejada e oficina para feedback. e finalizacdo do

projeto.

Resultados e consideragdes sobre o produto educacional

Pretende-se ao final deste projeto produzir um livro com as narrativas oriundas
dos momentos de discussdo junto aos professores, contendo a trajetoria profissional
deles, apresentadas por eles proprios, com episddios de aulas de matematicas desses
professores que, de algum modo, tenham contribuido para compreender o
desenvolvimento dos docentes envolvidos. Enfim, trata-se de um livro inspirado no
livro “Viver e contar” (TEIXEIRA, et al, 2012) e no livro “Trajetérias profissionais de
educadores matematicos” (D’AMBROSIO & LOPES, 2014). A principio intitulado
como “narrativas sobre historias da profissdo docente”.

Como a pesquisa abrange tanto momento de entrevista como momento de
discussao/formacao e, planejamento e realizacdo de aula, bem como algumas sugestdes
de temadticas relevantes a leitura — todos acompanhados por esta pesquisadora,
organizaremos todo o material coletado em forma de livro para subsidiar outros
profissionais nas suas reflexdes e desenvolvimento profissional.

Toda acdo que vise a possibilidade de reflexdo sobre a pratica diante da
insercdo de novos saberes, torna-se valida. Criar meios para que o professor tenha
momentos de estudo, discussdo e analise tornam-se fundamentais para o

desenvolvimento profissional.

Referéncias

CLANDININ, D. Jean. CONELLY, F. Michael. Pesquisa narrativa: experiéncias e
historia na pesquisa qualitativa. Tradugdo: Grupo de Pesquisa Narrativa e Educacéo de
Professores ILEEL/UFU. Uberlandia: EDUFU, 2015.

D’AMBROSIO, Beatriz Silva; LOPES, Celi Espasandin. Trajetorias profissionais de
educadoras matematicas. Campinas S P. Editora Mercado das letras. 2014

56



FIORENTINI, D; NACARATO, A. M. (Orgs.). Cultura, formacéo e desenvolvimento
profissional de professores que ensinam Matematica. Sdo Paulo: Musa Editora;
Campinas, SP: GEPFPM-PRAPEM-FE/UNICAMP, 2005.

FIORENTINI D; CRECCI V. Desenvolvimento Profissional DOCENTE: Um Termo
Guarda-Chuva ou um novo sentido a formagdo? Form. Doc., Belo Horizonte, v. 05, n.
08, p. 11-23, jan./jun. 2013. Disponivel em
http://formacaodocente.autenticaeditora.com.br

NACARATO, Adair Mendes. A escola como locus de formacéo e de aprendizagem:
possibilidades e riscos da colaboracdo. In: FIORENTINI, Dario; NACARATO, Adair
Mendes (Orgs.). Cultura, formacao e desenvolvimento profissional de professores
que ensinam Matemética. Sdo Paulo: Musa Editora; Campinas, SP: GEPFPM-
PRAPEMFE/UNICAMP, 2005.

PONTE, Jodo Pedro da. Da formacédo ao desenvolvimento profissional. Conferéncia
plenaria apresentada no Encontro Nacional de Professores de Matematica ProfMat 98,
realizado em Guimaraes. Publicado In Actas do ProfMat 98 (pp. 27-44). Lisboa: APM.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacdo profissional. Petropolis: Editora
\Vozes. 2014.

TEIXEIRA, I. A. C. et al. (Orgs.). Viver e contar: experiéncias e praticas de
professores de matematica. Sdo Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2012,

57



CONTRIBUIGOES DO JOGO DIGITAL PARA O ENSINO DE
ADICAO

Escarllat Ferreira Silva (Orientanda - PPGEEB-CEPAE/UFG)
escarllatferreira@gmail.com

Elisabeth Cristina de Faria (Orientadora - PPGEEB-CEPAE/UFG)
beth@ufg.br

Marcos Antonio Gongalves Junior (Coorientador - PPGEEB-CEPAE/UFG)
margonjunior@gmail.com

Introducéo

A origem desta pesquisa se deu a partir de experiéncias vividas como bolsista de
iniciacdo a docéncia, em uma Escola Municipal de Goiénia, nas quais as propostas de
intervencdes pedagdgicas trabalhadas na escola foram desenvolvidas por meio de jogos
em grupos interativos, com atividades que possibilitaram a sistematizacdo de um
conhecimento matematico, assim como interacGes entre os alunos e professor. Tais
experiéncias contribuiram para pensar este projeto de pesquisa e conduziram para a
investigacdo do jogo e de que modo ele poderia contribuir para a aprendizagem da
operacdo de adicdo.

Considerando que estamos inseridos em uma sociedade cada vez mais marcada
pela tecnologia, ampliamos entdo o horizonte do olhar e conduzimos o foco da
investiga¢do para o “Jogo Digital”, isso porque, com o advento das novas tecnologias,
as escolas vém tentando incorporar em suas praticas o uso de aparatos tecnolégicos. E
nesse movimento histérico encontra-se o jogo digital, fruto do trabalho material e
criativo do homem. Nessa perspectiva, de que a cultura digital € uma realidade em nossa
sociedade, e que faz com que surjam novas necessidades, é necessario que as praticas
pedagdgicas acompanhem essas mudancas. Assim, embasamos nossa discussao do jogo
digital na teoria de aprendizagem de Vygotsky (1998), tendo como elemento central da
pesquisa investigar como se da o processo de mediacdo em torno do uso do jogo digital,
tendo como intencionalidade o ensino da operacédo de adi¢cdo. Sendo assim, o interesse
desse estudo € investigar: Que tipo de elementos ajudaria a pensar e estruturar o jogo

enquanto instrumento mediador do processo de ensino aprendizagem?

Objetivo Geral

Investigar modos de uso do jogo digital capazes de contribuir para o ensino e
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aprendizagem da operacdo de adigéo.

Objetivos Especificos

e Investigar como vem sendo feito o uso do jogo digital em sala de aula;

e Analisar aspectos técnicos e pedagdgicos dos jogos digitais selecionados;

e Elaborar um jogo digital para o ensino da operacao de adi¢ao;

e Organizar uma proposta de uso do produto educacional/jogo digital ancorado na

teoria historico cultural.

Referencial Tedrico

O jogo como instrumento historico cultural

Huizinga (2001) descreve o jogo como elemento que antecede o surgimento da

cultura por ja ser utilizado pelos animais, caracterizando-o como de natureza livre e

como uma atividade voluntéria. Sendo assim, podemos perceber o jogo como atividade

voluntaria das criancas que, desde o nascimento, ttm o0 jogo como parte de seu

cotidiano.

Para Huizinga (2001), o jogo

ultrapassa os limites da atividade puramente fisica ou biol6gica. E uma
funcdo significante, isto é, encerra um determinado sentido. No jogo existe
alguma coisa “em jogo” que transcende as necessidades imediatas da vida e
confere um sentido & agdo. Todo jogo significa alguma coisa (HUIZINGA,
2001, p 3-4).

Segundo Huizinga (2001:p.3) “o jogo ¢ fato mais antigo que a cultura, pois esta,

mesmo em suas defini¢cbes mais perigosas, pressupde sempre a sociedade humana; mas,

0s animais ndo esperaram que 0s homens o0s iniciassem na atividade ladica”. O autor

destaca elementos essenciais presentes no jogo, caracterizando-o como:

Uma atividade livre, conscientemente tomada como ‘ndo séria’ e exterior a
vida habitual, mas ao mesmo tempo capaz de absorver o jogador de maneira
intensa e total. E uma atividade desligada de todo e qualquer interesse
material, com a qual ndo se pode obter qualquer lucro, praticada dentro dos
limites espaciais e temporais proprios, segundo certa ordem e certas regras
(2001, p. 16).

Portanto, trata-se de compreender o jogo como elemento constitutivo da cultura

e da sua importancia para o desenvolvimento da sociedade, ja& que exerce um papel
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significante e social. O jogo possui seu aspecto socializante e mesmo com o
desenvolvimento da sociedade ndo perde sua esséncia, existindo nas mais diversas
formas ja citadas, e também se tornando mais amplo. Um exemplo dessa evolugédo
histérica do jogo em nossa sociedade € o jogo digital, fruto da criacdo do homem e
consequéncia do avancgo das tecnologias da informacéo e comunicagéo.

E comum vermos criancas jogando em tablets, celulares, computadores etc. Por
isso, pensamos aqui que 0 jogo digital nas aulas de matematica poderia vir a ser
utilizado como um instrumento de ensino e aprendizagem capaz de levar a crianca a
cultura ludica, propiciar experiéncias com a tecnologia e favorecer a aprendizagem de
conhecimentos matematicos.

Portanto, o objetivo deste trabalho ao trazer as ideias de Huizinga para relacionar
com o jogo digital estd no fato de que ele esta presente na cultura contemporanea, mas
agora com um novo formato, o digital. Visto que “sendo os jogos a0 mesmo tempo

fatores e imagens de cultura, os impulsos primarios dos jogos e da cultura coincidem”

(GALLO, 2007, p. 21).

O processo de mediacéo em torno do uso do jogo digital

Como jé foi discutido anteriormente, acreditamos no potencial pedagdgico do jogo,
mas pensamos também que ele sozinho ndo abrange as necessidades da sala de aula e
nem proporciona o alcance de todos os objetivos almejados pelo professor. Contudo,
justificamos a necessidade de um trabalho com o jogo digital voltado a uma teoria de
aprendizagem, no caso, a Teoria Historico Cultural. Tal teoria sustentara a pesquisa no
que diz respeito aos estudos de Vygotsky (1998) sobre o processo de mediacao.

As funcbes psicolégicas superiores se desenvolvem no individuo a partir da
interacdo dele com o meio fisico e social em que vive, sendo o trabalho o fator principal
dessa interagdo: “E o trabalho que, pela agdo do homem sobre a natureza une homem e
natureza e cria a cultura e a historia humanas” (OLIVEIRA, 1997, p. 28).

E pelo trabalho que o homem cria instrumentos, fisicos e psicoldgicos, que
funcionam como mediadores na sua relagdo com a natureza. O instrumento fisico
amplia as possibilidades de transformacdo e modificagdo da natureza, carregando
consigo a funcdo para o qual foi criado, sendo a sua fungéo preservada e transmitida a
outros membros do grupo social.

Os instrumentos psicoldgicos, chamados de signos "sdo ferramentas que auxiliam

60



NOS processos psicologicos e ndo nas agdes concretas, como os instrumentos” (Oliveira,
1997, p. 30). Os signos auxiliam o homem em tarefas que exigem memaria ou atencéo,
eles expressam outros objetos, eventos e situacdes. Ambos os instrumentos, fisicos e

psicolégicos, sdo estabelecidos a partir do trabalho e da cultura humana.

A cultura, entretanto, ndo é pensada por Vygotsky como algo pronto, um
sistema estatico ao qual o individuo se submete, mas como uma espécie de
“palco de negociagdes”, em que seus membros estdo num constante
movimento de recriacdo e interpretacdo de informagbes, conceitos e
significados. A vida social é um processo dinamico, onde cada sujeito é ativo
e onde acontece a interagdo entre 0 mundo cultural e 0 mundo subjetivo de
cada um (OLIVEIRA, 1997, p. 38).

A mediacdo &, pois, a construcdo do conhecimento dada pela relacdo entre o ser
humano e o ambiente e, nessa relacdo, existem dois elementos mediadores que sdo 0s
instrumentos e os signos. Nesse sentido, a mediacdo pretendida aqui estd na mediagdo
que o instrumento (0 jogo digital) e o professor proporcionardo para a aquisicao dos

conceitos existentes nas operacdes de adicdo, subtracdo, multiplicacédo e divisao.

O processo pelo qual o individuo internaliza a matéria prima fornecida pela
cultura ndo €, pois, um processo de absor¢do passiva, mas de transformacéo,
de sintese. Esse processo €, para Vygotsky, um dos principais mecanismos a
serem compreendidos no estudo do ser humano (OLIVEIRA, 1997, p. 38).

Assim, o conceito de nimero e a compreensdo das relacdes existentes entre 0s
nameros quando se realiza operacGes matematicas ndo devem ser ensinados de forma
mecanica, decorada, livresca, , mas sim devem ser construidos por intermédio das
relacbes da crianca com o0 meio, cabendo ao professor o papel de mediar e criar
necessidades para que o aprendizado ocorra, por isso, apostamos que com o uso do jogo
digital o professor possa enriquecer o processo de construcdo de conhecimento das

criangas.

Metodologia

A presente pesquisa de cunho qualitativo terd como metodologia investigar: Que
tipo de elementos ajudaria a pensar e estruturar o jogo enquanto instrumento mediador
do processo de ensino aprendizagem?

Para atender ao questionamento da pesquisa, inicialmente realizaremos um
levantamento bibliografico no Catadlogo de Teses e Dissertacbes da CAPES de
pesquisas realizadas nos ultimos dez anos (2009 a 2018) investigando quais as
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concepgdes pedagogicas diante do uso do jogo digital para o ensino da adicdo na
primeira fase do Ensino Fundamental, utilizaremos as seguintes palavras-chave: jogo
digital; adicdo; primeira fase do ensino fundamental.

O segundo momento da pesquisa se dara pela pesquisa documental em que
realizaremos um levantamento sistematico de jogos pedagdgicos selecionados no site da
Nova Escola e no Portal do Professor para 0 3° ano, e indicacdes do Play Store, de jogos
pedagdgicos e ndo pedagogicos, indicados para a faixa etaria de 8 a 9 anos, tendo como
intuito analisar os aspectos técnicos e pedagogicos de cada jogo, utilizando uma ficha de
andlise, de modo que essa pesquisa e levantamento possam contribuir para a elaboragéo
do produto final. Por fim, o encerramento da pesquisa dar-se-a com a aplicacdo do jogo
digital elaborado, que serd em uma turma de 3 ° ano do Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educacdo — CEPAE/UFG. Temos como proposta a realizacdo de cinco

encontros e as vivéncias propostas serdao gravadas, transcritas e interpretadas.

Produto Educacional
O produto educacional sera a elaboracdo de um jogo digital para o ensino das
quatro operacdes. O jogo a ser proposto serd um jogo de entretenimento em que sera

elaborado um roteiro de uma aventura e sera indicado para a faixa etaria de 8 a 9 anos.

Resultados Esperados

Espera-se que com a realizacdo do levantamento bibliografico possamos
compreender como vem sendo tratado o uso do jogo digital para o ensino da adicéo.
Ainda, com o levantamento dos jogos, esperamos recolher elementos para pensar o
roteiro e a estrutura que queremos para 0 nosso jogo. De modo que o jogo elaborado
seja 0 instrumento de aplicacdo de nossa pesquisa, em que apoiados a teoria historico
cultural possamos compreender como podera desencadear-se o processo de mediacdo do
professor quanto ao uso do jogo, para que assim possamos elaborar um guia de

orientacOes para futuros educadores que queiram utiliza-lo em suas aulas.

Referéncias

GALLO, S. N. Jogo como elemento da cultura: aspectos contemporaneos e as
modificacbes na experiéncia do jogar. Sdo Paulo, 2007. 200 f. Tese (Doutorado em
Comunicacéo e Semiotica) — Programa de Estudos Pds-Graduados em Comunicagéo e
Semidtica, PUC- S&o Paulo.

62



GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

HUIZINGA, J. Homo ludens: o jogo como elemento da cultura. S&o Paulo:
Perspectiva, 2001.

OLIVEIRA, Martha Kohl de. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento, um processo
socio historico. Sdo Paulo: Scipione, 1997.

VIGOTSKI, Lev Semenovich. A formacdo social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicoldgicos superiores. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

63



AS CRIANCAS DE 4 ANOS DE IDADE E AS REPRESENTACOES
MIDIATICAS EM SUAS BRINCADEIRAS

Fernanda Caroline Nascimento (Orientanda - PPGEEB/CEPAE)
gmoraes002@gmail.com

Moema Gomes Moraes (Orientadora - PPGEEB/CEPAE)
gmoraes002@gmail.com

Elisabeth Cristina de Faria (Coorientadora - PPGEEB/CEPAE)
beth@ufg.br

Introducéo

Esta pesquisa estuda a brincadeira de faz de conta da crianga de 4 anos e sua
relacdo com as midias. A tematica abordada no trabalho, contribui com a formacédo dos
professores que atuam na Educacédo Infantil, esclarecendo conceitos importantes no que
se refere ao desenvolvimento e a formacéo da personalidade da crianca.

O percurso de construcdo do objeto de estudo desta pesquisa parte da discussao
de duas autoras: Nascimento (2014) e Prestes (2010). Nascimento (2014) ao investigar
sobre as tecnologias e a crianca destaca a relevancia de se buscar um referencial teérico
que evidencie elementos pedagogicos, por isto, ela anuncia a Teoria Historico Cultural
(THC) como perspectiva que contribua nas discussfes desta tematica. A autora enfatiza
que as reflexbes empreendidas neste campo, devem considerar a cultura, a historia
social, politica e econdmica presentes no contexto da crianca. Segundo esta logica, a
geracdo atual ndo é determinada pelo contexto da tecnologia, pois, 0s acessos a bens
culturais podem ser diversificados. Por isso, se faz imprescindivel entender que as
criangas sdo sujeitos sociais e o discurso da técnica pela técnica ndo consegue apreender
tal complexidade.

A segunda autora importante no percurso desta investigacao € Prestes (2010), ao
apresentar em sua pesquisa de doutorado os equivocos de traducdo das obras de
Vigotski. Dentre os conceitos tratados de forma equivocada, a pesquisadora destaca o
erro de traducdo da brincadeira de faz de conta. Este conceito foi apresentado na obra
“A Formagdo Social da Mente”, como brinquedo. No entanto, para Prestes (2010),
Vigotski nunca se referiu ao papel do brinquedo no desenvolvimento psiquico da
crianca, mas, 0 autor se referia a representacdo de papeis durante o brincar e a partir

disso ressaltou a importancia deste momento para a formacéo da personalidade infantil.
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As contribuigdes das autoras supramencionadas, trazem elementos centrais do
nosso objeto de investigacdo, uma vez que este esta diretamente relacionado as criancas,
as midias e a brincadeira de faz de conta. E nesse sentido que justificamos a importancia
da THC como aporte para analisar a relacdo entre a tecnologia e a educacdo infantil,
bem como a necessidade de compreender sobre o conceito de brincadeira desenvolvido
por Vigotski, considerando as contribui¢des de Prestes (2010) relacionados aos erros de
traducéo desta teoria.

Diante destes apontamentos a questdo norteadora desta pesquisa é: Em que
medida as representacdes midiaticas influenciam a brincadeira das criancas de quatro
anos de idade para o desenvolvimento intelectual?

A partir deste questionamento teremos 0s seguintes objetivos:

Objetivo geral
Analisar sobre as representacdes midiaticas nas brincadeiras das criancas de 4

anos a luz da Teoria Histérico Cultural.

Obijetivos especificos
e Compreender de que forma as representacdes midiaticas se fazem presentes nas
brincadeiras das criancas de quatro anos de idade.
e Elaborar o roteiro e producdo de um video didatico destinado a professores que
trabalham na educacdo infantil, que aborde sobre as brincadeiras infantis e as
representacfes midiaticas.

Fundamentacéo tedrica

A construcdo dos referenciais tedricos desta pesquisa parte de pressupostos
tedricos que consideram o contexto cultural, social e pedagdgico das criancas de 4 anos,
sujeitos que serdo investigados neste trabalho.

Nesta perspectiva para contribuir com a discussdo sobre o uso das midias em
espacos da educacéo infantil, destacamos Belloni (2010), Nascimento (2014) e Moraes
(2016) diante de algumas tematicas relevantes.

Para Belloni (2010) as midias pertencem as reflexdes referentes aos espagos
onde acontecem a socializacdo das criancas. As crian¢as ndo sdo passivas diante das

midias. Ao contrario disso, elas se posicionam, criticam 0s programas televisivos e
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imitam espontaneamente os herdis da telinha. Nesse sentido, as midias podem contribuir
na construgdo cultural da crian¢a e da mesma forma no processo de socializagéo.

Nascimento (2014), destaca a importancia de ndo rotular as criancas em seu
contato com as midias. Sua defesa € de que a tecnologia ndo determina o contexto da
crianca, pois, 0s acessos as midias se diversificam. Por isto, a autora considera
imprescindivel entender o significado que as criancas ddo aos materiais simbolicos
presentes nas midias.

De acordo Moraes (2016) a compreensdo que a tecnologia chega aos espacos
formativos a partir de um movimento neoliberal da sociedade capitalista. O uso do
computador na escola é reforcado por discursos que vem ao encontro de politicas
publicas que ampliam a légica de acumulacéo de capital. Nesse sentido é relevante o
olhar pedagogico nas investigacGes para nao reforcarmos projetos onde os objetivos
educacionais se submetem a I6gica mercadoldgica.

Esta compreensdo nos esclarece que se estamos propondo uma pesquisa sobre a
tematica midia e educacdo infantil, nos posicionaremos com base em Teorias
Pedagogicas contra-hegemonicas (DUARTE, 2010; SAVIANI, DUARTE, 2010). Por
isso, entendemos a relevancia da base epistemoldgica deste trabalho, a Teoria Historico
Cultural (THC). De acordo com esta perspectiva, as midias estdo diretamente
relacionadas a historia cultural, social, econdmica e politica dos seres humanos e a partir
das relacOes sociais 0 homem vai adquirindo a capacidade de criar, reinventar, imaginar.
Estas capacidades, serdo representadas nas diferentes midias.

Nesta direcdo compreendemos que as representacbes mididticas sdo as
atividades criadas pelos homens que vao sendo representadas nas diferentes midias.
Estas representacdes podem ser elaboradas em forma de video, desenhos animados,
jogos, musicas, programas diversificados e apropriadas culturalmente pelas criancas de
diferentes maneiras.

De acordo com Vigotski (2009) € na idade pré-escolar que a crianga comeca a
reelaborar suas impressdes vivenciadas socialmente e da inicio ao processo de
Imaginacado. Esta capacidade sera percebida nas brincadeiras de faz de conta.

Para Prestes (2010), a brincadeira se inicia por volta dos 3 ou 4 anos de idade e
esta sera a atividade que guiara o desenvolvimento psiquico da crianga. E durante o
brincar que a crianca se comporta como se fosse mais velha do que realmente é,

compreende 0s comportamentos humanos e como conviver em sociedade.
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Elkonin (2009) compreende que a brincadeira de faz de conta “¢ de origem ¢
natureza sociais”. Este movimento se relaciona a historia social, cultural, econdmica que
a crianca esta inserida, ndo € inato, nem biologico.

A ideia principal sobre a brincadeira “¢ que ela reflete a vida”, neste momento, a
crianga representa “situacdes reais que ndo podem ser vividas na vida real por ela
naquele momento”. E importante pensar que “a crianca cria a situagio imaginaria”, essa
acao é valorizada por Vigotski (PRESTES, 2010, p. 158).

Inicialmente, a brincadeira surge como imitacdo do que ja foi vivido pela
crianga, posteriormente a capacidade de imaginar e criar comega a ser desenvolvida.
Portanto, se desejamos analisar como as representagdes midiaticas influenciam o
desenvolvimento intelectual da crianca, a brincadeira de faz de conta é um lécus de

privilégio para que possamos compreender nosso objeto de investigacao.

Metodologia

A partir da apresentacdo do nosso objeto de investigacdo, observamos que sua
construcdo traz elementos que ilustram a relacdo entre a pesquisadora, 0 campo
empirico e os dados a serem apreendidos. Tal fato, corrobora com a justificativa da a
abordagem qualitativa como possibilidade que contribuird com a apreensdo da realidade
(DESLAURIES; KERISIT; 2008). Neste tipo de perspectiva a revisdo bibliografica é
fundamental para a visita a campo e também para a construcdo do produto final desta
pesquisa.

O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica da UFG e encontra-se
em andlise. O campo empirico escolhido € o Centro Municipal de Educacdo Infantil
(CMEI) Osvaldo Santos Silva, localizado no municipio de Santo Anténio de Goiéas e 0s
sujeitos investigados serdo vinte criangas de quatro anos de idade.

A proposta da pesquisa € de realizar duas visitas ao CMEI e a técnica utilizada
para a coleta de dados serd a observacdo. O registro serd realizado por meio de um
diario de campo, além da gravacdo e filmagem de todos os momentos. Devidamente
transcritos e arquivados.

Serdo organizados dois dias diferentes para a observacdo das brincadeiras
infantis, sendo que cada momento tera duragdo de trinta minutos. O ambiente sera

previamente preparado para que as criangas possam brincar com as representacoes

67



midiaticas disponiveis, ou seja, personagens em forma de brinquedos presentes nas
diferentes midias, sejam nos videos, desenhos animados, filmes, musicas ou jogos.

A partir dos dados coletados, sera elaborado o produto educacional.

Produto educacional

Seré elaborado um video, a partir da observagdo participante da pesquisadora e
conforme as reflexdes obtidas com os principais autores desta pesquisa: Lev Vigotski
(2009), Elkonin (2009), Prestes (2010). A validacdo deste produto sera realizada a partir
de uma roda de conversa com os professores que trabalham no CMEI Osvaldo Santos
no municipio de Santo Antonio de Goias. A principal teméatica do video trara aspectos
que expliguem aos professores sobre a crianca, as midias e a brincadeira de faz de
conta, permitindo que eles tenham elementos de reflexdo sobre a relacdo entre a teoria e

as representacfes midiaticas.
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Introducéo e Fundamentacgéo Tedrica

Durante o periodo de 2014 a fevereiro de 2018, tive a oportunidade de participar
como professora supervisora bolsista do subprojeto Comunidades de Aprendizagem: um
modelo dialdgico de escola, por meio do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacédo
a Docéncia — PIBID — do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Goias/UFG.
O projeto realiza a “atuacdo educativa de éxito”, chamada Tertulia Literaria Dialogica,
cujo objetivo é potencializar o processo de leitura e escrita e de fomentar a boa
convivéncia por meio da leitura de livros da literatura classica universal. E pauta-se “em
principios compartilnados, os da aprendizagem dial6gica: dialogo igualitario,
inteligéncia cultural, transformacdo, dimenséo instrumental, solidariedade, criacdo de
sentido e igualdade de diferencas” (MELLO; BRAGA; GABASSA, 2012, p. 43). Tais
principios norteiam a atividade na pratica. Surge entdo o interesse pelo tema de
investigacdo dessa pesquisa, por meio das vivéncias e reflexdes sobre o ato de ler.

“Compreendida de modo amplo, a acao de ler caracteriza toda a relagdo racional
entre 0 individuo ¢ o mundo que o cerca” (ZILBERMAN 1988). Sendo necessario
investir em uma leitura que desperte o leitor uma vez que, “[...] a leitura da palavra ndo
€ apenas precedida pela leitura do mundo, mas por certa forma de “escrevé-lo” ou de
“reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica consciente”
(FREIRE, 1989, p.13). Assim, o ato de ler poemas, refletir, analisar verso a verso, sentir
a poesia, a beleza estética, a sonoridade, a ironia e o jogo das palavras, realizados
durante a disciplina de Fundamentos tedrico-metodolégicos de ensino de literatura,
reforcaram em mim a busca por compreender como 0s elementos linguisticos e
estilisticos favorecem a producdo de sentido da leitura feita pelas criangas. Além a
ampliar para as relagOes entre recursos expressivos e efeitos de sentido de forma
articulada entre a analise linguistica, o desenvolvimento da oralidade, da leitura e da

escrita, levando em conta comportamentos leitores, procedimento e modalidades,

70



finalidades e habilidades de leitura de forma que o texto favorega o dialogo do educando
com o préprio texto, com o professor e os colegas, levando-o refletir sobre a cultura e as
praticas sociais que o cerca.

CANDIDO (2004), em “O direito a literatura”, entende a humanizagcdo como
processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como
exercicio da reflexdo, aquisi¢cdo do saber, [...] 0 senso da beleza, a complexidade do
mundo e dos seres, o cultivo do humor. Essa ambiéncia mostra que “para compreender a
poesia precisamos ser capazes de envergar a alma da crianca como se fosse uma capa
magica, e admitir a superioridade da sabedoria infantil sobre a do adulto” (HUIZINGA,
2018, p.133). A proposta desta pesquisa se insere justamente no convite para que a
crianca brinque com a palavra.

Por essa razdo, o corpus de leitura e analise dessa pesquisa serdo o livro Ou isto
ou aquilo, de Cecilia Meireles e can¢des O livro de brincadeiras musicais da Palavra
Cantada, volume trés, que inclui também CD e DVD do grupo musical Palavra
Cantada. A escolha se justifica pelo respeito a inteligéncia da crianga, pela qualidade
estéticas das obras e pelo acesso que se tem a elas, uma vez que estdo disponibilizadas
no acervo da biblioteca escolar. No entanto, para a utilizacdo das cancdes, serdo
utilizadas copias, pois ha somente um exemplar a ser utilizado pela professora.

A leitura de poesia e cancdo abre possibilidades a reflexdo e ao aprimoramento
do gosto estético, pois a crianca se mostra mais receptiva ao ludico, ao jogo das
palavras, trocadilhos e ironias e a musicalidade, que sdo caracteristicas proprias do
género poético. Dessa forma, a pesquisa aqui proposta parte do seguinte problema: a
abordagem ludica e a musicalidade na leitura de poesia e de can¢des podem fomentar o

processo de formacao de alunos leitores no 3° ano do ensino fundamental?

Objetivos geral e especificos

Este projeto tem como objetivo geral investigar como a abordagem ludica e a
musicalidade na leitura de poesia e de cangbes podem fomentar o processo de formacao
de leitor em uma turma de 3° ano do ensino fundamental da rede publica de ensino.

Além disso, objetiva-se também compreender como se da a formacéo do leitor, a
partir dos referenciais teoricos; analisar poemas do livro Ou isto ou aquilo, de Cecilia
Meireles e as cancdes de O livro de brincadeiras musicais da Palavra Cantada, volume
trés, a partir de uma abordagem lIudica e da musicalidade, incluindo ritmos, jogos de

palavras, trocadilhos; ironias; refletir sobre o ludico e a musicalidade na leitura de
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poesia e de cancdo como fomento a formacdo do leitor; relatar a experiéncia

desenvolvida em sala e os resultados obtidos durante a pesquisa.

Metodologia

Este trabalho pesquisa se organizara como uma pesquisa-acdo, a partir de uma
abordagem qualitativa de investigagéo, pois, de acordo com Martins (2004), a pesquisa
qualitativa é definida como aquela que privilegia a analise de microprocessos, por meio
do estudo das acdes sociais, individuais e grupais, realizando um exame intensivo dos
dados. Prevé-se a utilizacdo de métodos como observacdo do desenvolvimento de
leitura de poemas e cancdes, de grupos de discussdo com as criangas e seus familiares.
Também sera feita a analise documental com gravacdes em audio das leituras e
reflexdes realizadas em sala de aula pelas criancas, e depoimento em audio das pessoas
envolvidas na pesquisa-acdo, ao longo de um trimestre. A dindmica da atividade é que
cada crianca da turma tenha acesso ao livro Ou isto ou aquilo, de Cecilia Meireles ou a
copia letra da masica do grupo Palavra Cantada para ler em casa com seus familiares,
anotar o que achou importante e utilizar em sala durante a atividade. Para cada aula,
define-se 0 poema ou a musica a ser lida analisada, apreciada, discutida aproximando
leitor e obra.

As leituras e dialogos compartilhados serdo realizados com periodicidade
semanal e com cerca de duas horas de duracdo. Para que todos tenham oportunidade de
relacionar a leitura as experiéncias vividas, como no processo dialégico proposto por
Bakhtin:

O apelo da literatura ao discurso falado ou popular ndo é apenas um apelo ao
Iéxico, a sintaxe (mais simples); é, antes de tudo, um apelo ao dialogo, as
potencialidades da conversacdo como tal, a sensacdo imediata de ter um
ouvinte, a intensificagdo do elemento da comunicacéo, da comunicabilidade.
E o enfraquecimento do elemento monoldgico do discurso e do reforgo do
dialdgico (BAKHTIN, 2016, p.114).

Pelo didlogo compartilhado sobre cancbes e poesias, 0 educando podera
construir uma base concreta para novas leituras, novas reflexdes do meio em que esta
inserido “[...] € inconcebivel a existéncia de uma sociedade sem cang¢des, mitos ou
outras expressoes poéticas” (Paz, 2012, p.74). A partir das atividades elencadas na
coleta de dados serd produzido um videopoema que, de acordo com LIMA (2014, p.
38),
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Os videopoemas, além de possuirem caracteristicas técnicas diferentes,
também abrangem desde a arte abstrata até a expressdo singela e ingénua
com palavras, sons e imagens das pessoas comuns (teoricamente ndo poetas).
O videopoema possui muito da ludicidade do poema tradicional com as
palavras e do movimento iconico do videoclipe musical.

Resultados

Pretende-se que a abordagem ludica e a musicalidade na leitura de poesia e de
cangOes possam fomentar o processo de formagéo do leitor em uma turma de 3° ano do
ensino fundamental. “A leitura do poema tem grande semelhanga com a criagao poética.
O poeta cria imagens, poemas; e 0 poema faz do leitor imagem, poesia” (PAZ 2012, p.
33). Assim as criangas vao se revelando a cada leitura de poema ou cancéo,

demonstrando sentimentos, emocdes e reflexdes.

Produto Educacional

Como Produto Educacional deste projeto de pesquisa serd produzido um
videopoema com a exploracdo ludica dos textos, sem a exibi¢do de imagem dos alunos.
E sera apresentado um sarau poético e musical com a participacdo das criangas para a

comunidade escolar, como atividade pedagogica na escola.
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O CLASSICO NA LITERATURA DE CORDEL E O PROCESSO DE
FORMACAO DO LEITOR LITERARIO
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Célia Sebastiana Silva (Orientadora - PPGEEB/ CEPAE/UFG)
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Introducéo
Este projeto de pesquisa pretende mostrar a relevancia de se trabalhar a obra

classica na literatura de cordel e o processo de formacéo do leitor literario na Educacéo
Basica, com o intuito de responder a questdo “A relagdo entre o texto popular e o
erudito pode favorecer o processo de formacéo do leitor literario na Educacdo Basica
por meio da leitura da obra Romeu e Julieta em sua versdao em cordel e na tragédia
classica?”, visto que, muitas vezes, a literatura fica a margem de propostas pedagogicas
escolares, ou mesmo, quando utilizada, recebe uma abordagem didatica, ou exploracdo
do tema, ou de mero pretexto para abordagens gramaticais, deixando de lado a
apreciacdo do seu valor estético, a leitura como producdo de sentido e as condicdes
sociais de leitura e escrita que o texto literario pode proporcionar. Para tanto, elege-se
como objeto de investigacdo, nesta pesquisa, a adaptacdo para o cordel do classico
Romeu e Julieta, de Sebastido Marinho, e também o da leitura do préprio classico

Romeu e Julieta. de William Shakespeare.

Objetivos

Este € um trabalho que estd centrado na premissa de uma pesquisa-acao,
qualitativa, a ser aplicado em um agrupamento de 5° ano do ensino fundamental, da
Escola Municipal Jardim América, no bairro Jardim América, Goiania, Goias. Assim,
tem como objetivo primario investigar como a dialogia entre o popular e o erudito
favorece o processo de formacgdo do leitor literario na Educagdo Bésica por meio da
leitura da obra Romeu e Julieta em sua versdao em cordel e na tragédia classica; e os
objetivos secundarios sdo: apresentar a literatura de cordel como promocéo da fruicdo
estética literaria, no conhecimento e respeito as variedades linguisticas; compreender o

uso da lingua nas diversas situacdes de comunicacdo; permitir que o aluno se aproprie
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de uma literatura que va além da sabedoria popular, instigando-0 a conhecer a obra

cléassica, para que a mesma deixe de ser um privilégio de pequenos grupos.

Fundamentacéo tedrica

Para a leitura do classico — uma obra de Shakespeare - em didlogo com o popular
— o cordel —, este projeto apresenta como pressupostos teéricos Bakhtin (2016), Candido
(1995), Calvino (2007), Jauss (1994), Zilberman (1985), Marinho (2011), Paz (1982) e
PCNs (1997). Tendo em vista que, no Brasil, o cordel tornou-se sinbnimo de poesia
popular em verso, segundo Marinho (2011), assim, acolhendo os elementos do conto,
com suas narrativas heroicas, historias de batalhas, amores, sofrimentos, crimes, fatos
politicos e sociais do pais e do mundo, as famosas disputas entre cantadores, as figuras
emblematicas e astuciosas, bem como o humor e a satira, tornando-se um género
fundamental da cultura popular, ja que resgata o valor estético e o dialogo social que a
literatura pode trazer ao leitor da educacao basica.

Esse didlogo do cordel o delineia como género discursivo, como trata Bakhtin
(2016), pois apresenta uma concepcdo de destinatario, o homem nordestino, que o
determina como género, e que, a0 mesmo tempo, dialoga, numa atitude responsiva, com
outros enunciados. Nesse contexto, constitui-se também como uma adaptagdo, a qual,
para Jauss (1994), seria uma forma de recepc¢do da obra literaria, pois torna-se uma das
possibilidades de aproximar o leitor contemporaneo da obra fonte que, neste caso, é o
classico tragico Romeu e Julieta, o qual, por sua vez, ganha ritmo, enlevo, popularidade
e maior acessibilidade, visto que o cordel € um género poético que valoriza a oralidade e
se configura como um género emancipador de leitores, diminuindo assim o abismo
estético existente entre o leitor e a obra original. E, nessa perspectiva, trabalhar com o
classico, a partir da literatura de cordel é, segundo Céandido (1995), promover a
intercomunicacdo dos niveis culturais, do popular para o erudito, na tentativa de
diminuir o abismo entre esses niveis, no sentido de fazer chegar ao povo o produto
erudito. Portanto, a proposta de pesquisa desse projeto justifica-se tendo em vista a sua
relevancia para o processo de formacao de um leitor critico e atento aos usos sociais da
lingua, ao respeito as variedades linguisticas, e desperto para as varias possibilidades de
fruicdo estética, por meio do classico na literatura de cordel; bem como é relevante
como proposta para promover o direito a literatura, no sentido de viabilizar o acesso a

literatura erudita as camadas populares que frequentam a escola publica.
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Metodologia

A partir da pergunta “Como os alunos de 5° ano de uma escola publica
municipal estabelecem a relacéo entre a leitura de um cléssico e a releitura dessa obra
no formato de cordel?” e “Até que ponto esse cordel instiga a leitura literaria do classico
e vice-versa?”, pretende-se mostrar a importancia da literatura de cordel como um
género textual que dialoga com varios outros géneros literarios e discursivos e também
traz elementos da cultura popular para a sala de aula e permite uma discussao sobre a
variedade e riqueza de cultura brasileira tanto no aspecto literario quanto no linguistico.
Para realizar essa investigacdo, o trabalho contard com um produto educacional, que
sera, dentre outras possibilidades, divulgado por meios mais criativos ainda ndo
definidos, uma sequéncia didatica, para aplicacao do trabalho com a literatura de cordel
e do proprio classico, com o intuito de formar o leitor literario, como préatica escolar e
aplicacdo do conhecimento na Educacdo Basica. Tendo em vista o classico na literatura
de cordel, como objeto de estudo, o presente projeto promovera a leitura da adaptacédo
em cordel de “Romeu e Julieta”, adaptado pelo repentista Sebastido Marinho e também
do préprio classico, numa versdo traduzida em portugués. Sao participantes os alunos
do 5° ano do ensino fundamental, da Escola Municipal Jardim América, situada na
cidade de Goiania, Goids. O projeto de pesquisa esta sendo desenvolvido - com a
durante um trimestre -, a comecar com aulas semanais direcionadas a leitura do livro
literario. Para tanto, tendo cada més quatro aulas, uma por semana, dedicadas
exclusivamente a leitura da adaptacdo em cordel e posteriormente do préprio classico,
numa versao traduzida. Ha flexibilidade para que os alunos deem continuidade a essas
leituras também em casa. Ao final de trés meses sera um total de doze aulas dedicadas
sO a essas leituras. A escolha por esse espaco de tempo se da com a meta de que os
alunos tenham momentos de contato com a adaptacdo em cordel e também com a leitura
do proprio classico, para que possam se familiarizar com os dois géneros e se envolvam
nesse universo literario de forma prazerosa.

Este projeto pretende buscar dados nas aulas de leitura, que sdo todas
configuradas na Rede Municipal de Goiania como aulas de Lingua Portuguesa, porém, a
proposta tera carater interdisciplinar e se estendera também as outras disciplinas, como
Arte, Historia, Geografia, Educacao Fisica e as outras que interessarem em envolver-se
de forma interdisciplinar. O material em cordel a ser utilizado ndo se limita a adaptagéo

em questdo, mas serdo agregados folhetos em cordel, em murais na sala de aula e na
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biblioteca, por meio de varais, onde ficardo expostos durantes os trés meses. Serdo
utilizados também televisdo, notebook e outros equipamentos de &audio e visual
disponiveis para apresentar alguns cordéis, de forma cantada e recitada, a exemplo dos
desafios de repentes, bem como papel, fotocopia, material de papelaria, para producédo
de novos cordéis pelos alunos, TNT, roupas e acessorios, para dramatizacdo da obra
“Romeu e Julieta”, em cordel. Essas leituras se iniciardo em sala de aula, porém, seréo
utilizados também os espacos da biblioteca e rodas de leitura no patio da escola. Essa
pesquisa-acao qualitativa terd como dados a serem coletados o da producao literaria dos
alunos e da dramatizacéo em sala de aula. Durante e ao final do terceiro trimestre, como
instrumento de coleta de dados e também de avalia¢do, sera proposto aos alunos que
produzam, nas aulas de Lingua Portuguesa, novas versdes em cordel do classico
“Romeu e Julieta”, como, por exemplo, criando um novo desfecho para a historia. E,
como culminéncia, pretende-se realizar a dramatizagdo do cordel “Romeu e Julieta”,

lido com os alunos.

Resultados e consideracges sobre o produto educacional

Para a verificacdo dos resultados, optou-se como produto educacional, a ser
desenvolvido neste projeto de pesquisa, uma sequéncia didatica com alguns cordeis
adaptados de obras literarias, em formato ainda a ser definido para a sua veiculacdo, na
qual constam as etapas de aplicacdo do trabalho com a literatura de cordel: tema,
objetivo, contetdo, publico alvo, numero de aulas, tempo estimado para cada aula,
materiais, desenvolvimento e avaliacdo. E pela sequéncia didatica que o professor ira
mediar a compreensdo do cordel como poesia e expressao popular da obra classica, sua
estrutura métrica e rimas, suas formas cantadas e recitadas; trabalhar a diferenca entre o
cordel e o repente; mostrar a diferenca entre o cordel e o0 género teatral; as diferencas
entre a variedade regional e a norma padréo, bem como abordar conhecimentos prévios
da fala goiana e a cultura que ela carrega. Os resultados em curso apontam para uma via
de méo dupla no estimulo a leitura do classico, a partir do popular e o inverso também,
0 que leva a possibilidade de uma formacdo do leitor de forma critica e prazerosa, tendo
em vista a valorizacdo da estética literaria e uma escolarizacao adequada, que contemple

as praticas de leitura literaria ocorridas no contexto escolar e social.
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Introducéo

N&do ha duvida de que a leitura € um caminho muito importante para a
informacao e, principalmente, para a formagdo do educando. Cabe aqui uma pergunta:
Todo aluno gosta de ler? A resposta mais provavel deve ser ndo. Entdo, como despertar
no aluno o gosto pela leitura? A leitura apresenta dificuldades e propde muitos desafios,
0s quais exigem dos adultos, pais e educadores, ndo apenas boa vontade, mas também
esforcos e dedicacOes constantes. Tentar superd-los € a meta prioritaria para qualquer
um que queira enfrentar essa barreira e, com isso, ajudar a mudar o rumo da historia de
cada educando, fazendo-o entender que quem Ié transcende o tempo e se permite uma
viagem de prazer indescritivel, visto que a leitura € uma experiéncia pessoal impar.
Segundo Marisa Lajolo (1993, p. 07) ninguém nasce sabendo ler: aprende-se a ler a
medida que se vive. As questdes centrais da educacdo estdo literalmente envolvidas as

questdes literarias dentro do

processo que envolva uma compreensdo critica do ato de ler que ndo esgota
na decodificacdo pura da palavra escrita, mas que se antecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai
que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo
do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a percepgdo das
relacOes entre o texto e o contexto (FREIRE, 2011, p. 11).

Conforme exposto pelo autor, é bom salientar que a leitura do mundo particular
do leitor € fundamental para despertar-lhe o interesse pela leitura da palavra. Ademais, a
aprendizagem da leitura deve ser um ato de educacdo fundamentalmente ético e
politico. A leitura de hoje deve levar em conta a historia das pessoas e das sociedades:
seus habitos, costumes, modos de viver e de pensar. Deve colocar 0 homem como
agente da histdria e ndo como mero sujeito dela, em outras palavras, a leitura deve ser
bem inserida na vida do leitor, pois, ao realiz&-la, estabelecera uma relacdo com o

tempo da tradicdo e da cultura. Cabe, principalmente aos educadores proporcionar aos
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educandos oportunidades para observar e analisar o contexto no qual estdo inseridos e,
mais do que isso, oferecer-lhes condigdes para que tenham vontade politica para propor
alternativas pertinentes que visem a melhoria da qualidade de vida da sua coletividade.
Agindo assim, os individuos deixardo de ser apenas um numero a mais nas pesquisas e
estatisticas para serem cidaddos capazes de cumprir deveres, respeitar direitos,
reivindicar melhorias, preservar e difundir cultura, enfim, construir sua prépria historia
e a historia da sociedade. A educacdo deve ter como prioridade formar o cidad&o e, para
isso, precisa estar afinada com as novas tendéncias manifestadas na sociedade e estas
indicam a necessidade de “uma formagdo geral solida, a capacidade de manejar
conceitos, o desenvolvimento do pensamento abstrato” (SAVIANI, 1994, p.103) e de
uma aprendizagem continua pelos de processos de formacao.

A escola, por sua vez, precisa formar um leitor que esteja conectado com o
mundo, que tenha gosto frequente pela leitura sempre e que questione. Cecilia Meireles
escreveu um livro para criangas, que embora didatico, tinha preocupacdes literarias e
estéticas. Lancado em 1924 e reeditado em 1927, "Crianca meu amor”, foi adotado pela
Diretoria Geral de Instrucdo Publica do Distrito Federal e aprovado pelo Conselho
Superior de Ensino de Minas Gerais e Pernambuco. Segundo Zilberman (2001, p. 176),
neste livro, a jovem Cecilia declara sua ingenuidade, ao se dirigir a uma crianga
anonima, declarando na abertura do livro didatico seu afeto simples, sincero e
verdadeiro, e seu "ideal pedagdgico, voltado a formacéo ética e ao desenvolvimento da
sensibilidade dos estudantes”. O livro contém versos simples, bem diferentes daqueles
de "Ou isto ou aquilo", entretanto, diferencia-se dos outros tipos de livros didaticos dos
anos 30, compostos por seletas, antologias, excertos dos canones. Busca estabelecer um
dialogo com o leitor (infantil) e conferir um tom coloquial as expressdes. Estas questdes
educacionais ressaltadas por Cecilia resultam que, além da importancia no processo da
formacdo ao leitor, os papéis de como os professores podem influenciar o alunado pela

leitura, estabelecendo relagBes assimétricas entre o autor e o leitor na literatura infantil.

Portanto, por tras de cada texto esta o sistema da linguagem. [...] cada texto
(como enunciado) é algo individual, Gnico e singular, e nisso reside todo o
seu sentido (a sua intencdo em prol da qual ele foi criado). E aquilo que nele
tem relacdo com a verdade, com a bondade, com a beleza, com a histéria.
(BAKHTIN, 1998, p. 108).

Busca-se entdo embasar nossos estudos na formacdo do leitor do aluno da 6°

série da Educacdo Basica, alicercados na seguinte pergunta: A leitura de poesias e as
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performances poéticas podem potencializar a apreensdo dos sentidos do texto poético e
a formacdo do leitor no contexto escolar? A resposta desta questdo parte das
contribuicdes literarias de Cecilia Meireles, utilizando da Literatura Infantil, assim
citada como seu maior campo de atuacéo, e enfim leva-los a um nivel de percepcdo do
mundo da leitura e no que a leitura podera contribuir para a formacdo académica do
leitor em potencial. Trata-se de uma atividade totalmente delicada e dificil, como disse a
autora no Comentario — Livros para Criancas de 9 de novembro de 1930. Delicada
porque € preciso conhecer o tipo de leitor, “as intimas condigdes destas pequenas vidas,
0 seu funcionamento, as suas caracteristicas, as suas possibilidades.” E dificil porque os
interesses do mundo infantil ndo sdo iguais aos que povoam o imaginario dos adultos,
ou seja, a leitura deve ser escolhida e trabalhada de forma que o leitor sinta prazer e que
haja uma comunicacao entre o autor e o especifico leitor, tornando-se assim, que ambos
sejam dependentes do outro. As performances, a vocalizacdo e as metodologias de
leitura mediadas sdo condicdes propicias para uma boa formacgdo do leitor critico e
auxiliam para uma melhor interpretacdo do proprio conhecimento. Permear a leitura no
espaco escolar € trilhar o caminho em que o aluno possa andar neste imenso universo,
pois
mediar a leitura na escola é estar alerta para que ndo reproduzamos as frases
feitas, os preconceitos e acOes que coibam o fluir da leitura na escola, de
modo que a crianga seja respeitada nesse processo e tenha liberdade em seus
primeiros passos rumo a leitura e que o professor seja 0 promotor desse
encontro. No entanto, cabe ao professor ter subjacente a intencionalidade de
leva-la a experimentar de pouco em pouco os diversos sabores da leitura
(SILVA, 2006 p. 76).

Diante desse processo de mediacdo de leitura cabera ao professor compreender a
formacdo de leitores como um processo constante na escola e que, portanto, deve ser
generoso com aquele que inicia essa jornada, apoiando-o0, incentivando-o a escolher
suas proprias leituras sem critica-lo e, ao mesmo tempo, oferecer possibilidade

diversificadas de leitura para que encontre o gosto pelo tal.

Objetivos

Este trabalho tem como como objetivo geral investigar como a vocalizagéo de
poemas em sala de aula, por meio de performances poéticas, pode potencializar a
apreensao dos sentidos do texto poético e a formacao do leitor em uma turma de 6° ano

do ensino fundamental da rede publica de ensino.
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Além disso, sera verificado a apreensdo de sentido do texto poético na leitura
vocalizada e na leitura silenciosa, situando o contexto da poesia moderna e
contemporanea do livro Ou Isso ou Aquilo de Cecilia Meireles. Sera trabalhado no
corpus desta pesquisa, alguns autores como Eucanad Ferraz e Vinicius de Moraes,
discutindo a pertinéncia da classificacdo dos textos poéticos por faixa etéria,
especificamente, em relacdo a infantil e adulta, e apontando elementos da poesia no
contexto da escola para que os alunos reconhecam na leitura desse género uma forma de

expressao cultural.

Metodologia

Este projeto trabalhard uma pesquisa qualitativa com 30 alunos selecionados por
sorteio nas aulas de Portugués e Literatura, levantando dados sobre a relacdo das
disciplinas com a leitura infantil e a producdo de sentidos através de etapas divididas
por aulas, de acordo com a unidade escolar. Para a realizacdo, o primeiro momento sera
apresentado o projeto ao grupo gestor e ao professor de lingua portuguesa, tracando com
eles as etapas para a realizagdo da pesquisa. No segundo momento, sera realizada a
primeira oficina para a Leitura e Interpretacdo de poemas e poesias dos livros: Ou isso
Ou Aquilo, de Cecilia Meireles, Poemas, Sonetos e Baladas, de Vinicius de Moraes e
Cada Coisa do autor Eucanad Ferraz. Eles (alunos) serdo familiarizados sobre a
biografia destes autores, tendo nesta etapa algumas leituras sobre 0s poemas e as
interpretagdes serédo feitas simultaneamente, respeitando a socializagéo entre o alunado
participante. No terceiro momento, ap6s o0 reconhecimento dos autores, sera trabalhado
a leitura e a vocalizacdo dos alunos sobre os livros citados, serdo feitas rodas de
conversas para iniciar a coleta de dados, sobre conhecimento de leitura dos alunos e
professor de lingua portuguesa.

[...] ler é mais do que um simples ato mecénico de decifracdo de signos
gréficos, é antes de tudo um ato de raciocinio, ja que se trata de saber orientar
uma série de raciocinios no sentido da construgdo de uma interpretacdo da
mensagem escrita a partir da informagdo proporcionada pelo texto e pelos
conhecimentos do leitor [...] (COLOMER E CAMPS, 2002, p.31-32).

Cabe, portanto a todos o0s sujeitos envolvidos no processo educacional,
professores, pais, alunos e equipe gestora nessa tarefa de formar leitores, pois as

vivéncias pessoais ou profissionais de cada ser é respeitosamente consideravel, sendo
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que cabe a n6s mediadores aliar essa funcdo a nossa pratica escolar cotidiana. Seja
visual ou sonora, a leitura sempre estara presente no cotidiano.

Como parte da metodologia, também sera entregue um questionario para 0s
alunos, para que possam leva-lo para casa e respondé-lo com familiares e amigos, pois
um dos intuitos do projeto é falar de poesia com outras pessoas que compdem O
ambiente escolar e ndo somente com os alunos. No quarto momento, serdo realizadas
algumas intervencbes provocando os alunos para que eles relembrem seus primeiros
contatos com a leitura nos mais diversos ambientes, seja familiar, escolar ou outro meio
que possibilitaram o contato deles com a leitura. Os alunos e o/a professor(a)
participardo de todos os momentos ora como observadores ora como participantes da
pesquisa, pois também poderdo relatar suas memodrias de leituras literarias e
conhecimentos dos mesmos, levando em consideracéo as leituras ja trabalhadas em sala.
No quinto momento, seré feita a (re)leitura e escolha dos poemas de Cecilia Meireles,
Vinicius de Moraes e Eucanad Ferraz. Diante das leituras, os alunos com a participacao
do (a) professor (a), irdo fazer exercicios com a linguagem poética semelhantes ao tema
dos poemas lidos, entregara a pesquisadora para serem analisados com intuito de
construir uma exposi¢do com os poemas em forma de “zine. Na ultima etapa, portanto,
sera feita a preparacdo para o sarau cultural (apresentac@es das escritas das leituras dos
poemas) com a participagdo da comunidade. A construgdo do “Zine” (Caderno de
poemas e poesias independentes, feitas manualmente com colagens, letras diferentes e
outros recursos manuais) em que os alunos e o professor irdo expor performance dos
textos lidos e produzidos neste processo. Este sera concluido juntamente com todos da
escola, para que os demais integrantes do ambiente escolar conhecam o trabalho
realizado pela pesquisadora, dos alunos do 6° ano e do(a) professor(a) de lingua
portuguesa. O evento serd aberto a comunidade, visto que este trabalho faz muito mais
sentido quando se rompem as barreiras da escola e amplia a discussdo para outros

espacos.

Produto Educacional

Espera-se que ao final do presente projeto seja possivel produzir um Blog
Informativo com as orientacOes tedricas e metodologias de leituras infantis, constituindo
0 passo-a- passo do trabalho, que podem aprimorar as aulas de Lingua Portuguesa e

Literatura para construcdo de leitores criticos nas escolas publicas. Um “Zine” (revista
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manual) também sera elaborado pelos alunos para exposi¢cdo em uma Mostra Cultural
demostrando a participacdo direta dos alunos nos poemas e histdrias da autora Cecilia
Meireles. Este evento serad divulgado no Blog Informativo como as demais atividades

realizadas durante a pesquisa.
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Introducéo

A literatura infantil, segundo Coelho (2000, p. 15), tem uma funcéo importante a
cumprir em nossa sociedade: “[...] a de servir como agente de formacéo, seja no
espontaneo convivio leitor/livro, seja no didlogo leitor/texto estimulado pela escola”.
Corroborando com esse pensamento é que se da a justificativa inicial deste trabalho com
a apresentacdo da pesquisa “De ponta a ponta: narrativas infantis e formacéo do leitor
literario do ensino fundamental - anos iniciais”, pois reafirma a importancia da literatura
infantil no processo de formacdo da crianga como leitora e na sua constituicdo como
sujeito. Outra explicacdo tange ao interesse de se ressaltarem as possibilidades de
mediacdo/dialogo que a narrativas infantis oferecem a formacdo do leitor literario, na
roda de anélise que considera 0s sujeitos. E, a ultima, refere-se ao desejo de apresentar
um produto educacional de pesquisa aplicavel em sala de aula, visando a melhoria do
ensino na Educacéo Basica.

A definicdo do tema da pesquisa parte da reflexdo sobre um problema
evidenciado na realidade educacional da instituicdo da rede publica municipal de ensino
em que desempenho a funcdo de professora de alunos do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental - Anos Iniciais. Este se refere a auséncia da pratica de leitura literaria dos
alunos, provavelmente, devido ao pouco estimulo recebido tanto no ambito escolar
quanto no familiar. Azevedo (2004, p.38) j& nos orienta sobre essas questdes, ao afirmar
que muitas criancas, infelizmente, ndo recebem, tanto dos pais, quanto professores e da
sociedade, o contato e acesso a leitura. Assim, terdo menos condi¢des de se tornarem
leitoras e adquirirem interesse pela literatura.

A partir da reflexdo feita sobre a problematica com os dados do indice de
populacdo nao leitora no Brasil, de 44% (FAILLA, 2016, p.38) e com 0s prejuizos da
auséncia da pratica de leitura no desenvolvimento cognitivo, emocional e social da

crianca, bem como na sua aprendizagem, surgiram inquietacOes e, junto a elas, as
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perguntas que nortearam a pesquisa: “Por meio da mediacdo de narrativas infantis ¢
possivel formar o gosto pela leitura?” “Como uma mediagao de leitura de narrativas
infantis no primeiro e quinto ano do Ensino Fundamental - Anos Iniciais pode contribuir

para a formacao do leitor literario?”

Objetivos

Para o alcance da meta proposta na pesquisa-acdo foi definido como objetivo
principal, verificar como se da a mediacao de leitura de narrativas infantis nas etapas de
ensino citadas e de que modo ela contribui para a formacao do leitor literario. E como
objetivos especificos: assegurar que o0s textos de literatura infantil circulem
intersubjetivamente no circulo de leituras e que “todos” os alunos tenham oportunidade
de se posicionar e construir uma capacidade aberta e critica, com o devido respeito as
limitacGes de cada um; acompanhar e analisar como foi construido coletivamente os
saberes em cada turma, a partir das experiéncias vivenciadas com as narrativas infantis;
estabelecer estratégias de acdo pedagogica de incentivo ao habito da leitura as familias
das criancas, para que se amplie o universo de leitores e de incentivadores a préatica de

leitura na sociedade; dentre outros.

Fundamentacéo Teorica

A pesquisa apoia-se na teoria sociocultural de Vygotsky, que defende a ideia de
que a cogni¢cdo humana é [...] afetada por crencas, valores e ferramentas da adaptacdo
intelectual transmitidas aos individuos por meio de sua cultura.” (SHAFFER, 2012, p.
312). E tem como pressupostos tedricos Todorov (2010), Candido (1987), Colomer
(2003), Zilberman (1982), e outros. Também, em documentos legais da Educacao
Bésica no Brasil.

A investigacdo parte do principio de que o inicio do caminho da aprendizagem
infantil estd no ouvir histérias, sendo este sustentado por Abramovich (1993, p. 16), ao
afirmar que “[...] é importante para a formagdo de qualquer crianga ouvir muitas
historias, muitas histérias [...] Escuta-las € o inicio da aprendizagem para ser leitor, e ser
leitor € ter um caminho absolutamente infinito de descoberta e de compreensdo do
mundo [...]". E da crenga de que, por meio das narrativas infantis, que trabalham a
descoberta e compreensdo do mundo, é possivel entrever melhores horizontes no

processo de construcdo da crianga.
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O desenvolvimento das discussdes se estrutura em quatro partes: “O olhar para
a compreensdo de infdncia”, concepcdo esta reconhecida e legitimada apenas no século
XVII”. (COLOMER 2003, p.160); “O olhar para a literatura infantil”’, género literario
que permite ao leitor obter conhecimento do homem e da sua realidade contextual,
ressaltado por Todorov (2010, p. 86) como o objetivo da literatura; “A formagéo do
leitor literario”, apoiada na afirmacéo feita por Zilberman (2003, p.46), de que neste
processo a literatura infantil “[...] é levada a realizar sua funcdo formadora, que ndo se
confunde com uma missao pedagdgica”, para tanto, inclui na discussao: “Os critérios
de selecéo do livro literario”, “A mediagdo da leitura literaria na escola e “A relagdo
texto e contexto: dialogismo e intertextualidade”, esta ultima apoiada nas teorias de
Bakhtin (1998); e a Gltima parte, “Apresenta¢do do Produto Educacional”, que visa a
melhoria do ensino na Educacdo Basica, sugerindo-se que, em forma e contetdo, ele

possa vir a ser utilizado por outros docentes.

Metodologia

A pesquisa-acao envolve a abordagem qualitativa, com as modalidades técnica,
pratica, politica e socialmente critica. Utiliza como técnicas para a coleta e interpretacéo
dos dados: a aplicacdo de questionarios aos discentes e docentes; a producao e aplicagao
da sequéncia didatica com o corpus literario: O que os olhos ndo veem, de Ruth Rocha;
A princesa que escolhia, de Ana Maria Machado e Maria vai com as outras, de Sylvia
Orthof; a observacdo participante e estratégias de extensdo de incentivo a pratica de
leitura as familias. Como intencdo de apresentacdo de um Produto Educacional, tem-se
a apresentacdo da sequéncia didatica com o corpus literario e o relato fundamentado da
experiéncia estética.

A pesquisa tem como campo a escola da rede publica de ensino do municipio de
Inhumas - GO. E, como participantes diretos, os alunos do 1° e 5° ano do Ensino
Fundamental - Anos Iniciais, pela maior possibilidade de se estabelecer o paralelo

comparativo proposto.

Resultados
Por hora a pesquisa estd em andamento. Porem, pretende-se por meio desta
proposta com a vivéncia literaria, que envolve as narrativas infantis, o narrador

pesquisador e os discentes ouvintes/participantes, assegurar a circulacdo intersubjetiva
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dos textos de literatura infantil em sala de aula. E, por meio da interac&o verbal, atingir
0 objetivo da pesquisa de verificar, no poder da experiéncia estética com o corpus
literario da pesquisa, que as narrativas infantis trazem contribuic6es tanto a formacéo do
leitor literario quanto a constituicdo da crianga como um sujeito, tais quais: a criacdo do
prazer pelas leituras literérias, o alargamento de horizontes de conhecimento sobre o
mundo, a construcdo do repertério de linguagem e das capacidades aberta e critica para
atuar junto a sociedade e “vivermos dialeticamente os problemas” (CANDIDO, 1970, p.
177).

O paralelo comparativo entre as turmas busca reforcar a convic¢do de que a
formacdo do leitor literdrio deve ser pensada de ponta a ponta, ou seja, do inicio do
processo escolar e para além dele. Priorizando um processo continuo que valoriza o
trabalho com a mediag¢ao de narrativas infantis, visto que, as “[...] historias existem para
serem contadas, serem ouvidas e conservarem aceso o enredo da humanidade”
(BUSATTO, 2006, p. 17).

Por fim, ressalta-se que a coleta de dados da pesquisa ainda ndo foi concluida.
Porém, esta proposta tende-se a solidificar pela acdo estimuladora da pratica de leitura
literaria, tanto no ambito educacional com a significativa experiéncia estética, quanto no
familiar com a extensdo da parceria; que possibilita elevar o nimero de populagao
leitora no Brasil. Para concluir, se pode afirmar que “O segredo do poder da histéria é a
compreensdo essencial de que o importante ndo € o que acontece na historia. O que vale
€ 0 que acontece dentro de nds, que a ouvimos” (SIMMS, 2004, apud BUSATTO,
2006, p. 75).

Considerac6es sobre o produto educacional

O produto educacional de pesquisa que se pretende construir € composto por
uma sequéncia didatica com as narrativas infantis, corpus de analise da pesquisa, e 0
relato fundamentado do processo e resultado da experiéncia estética aplicada nas turmas
do 1° e 5° ano do Ensino Fundamental - Anos Iniciais da Educacdo Baésica, a qual tem
por finalidade contribuir para a formacdo do leitor literario com capacidade aberta e
potencial critico.

A intengdo, para com este material, € disponibiliza-lo na plataforma digital
“Medium”, de publicacdo de artigos, para o féacil acesso de profissionais interessados

pelo trabalho com a mediagéo da literatura infantil, feito via tags (palavras-chaves).
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Assim sendo, cumpriremos 0 nosso compromisso politico e educacional de deixar para
outros profissionais uma ferramenta que possa contribuir, “em forma e conteudo”, para

0 processo de formacdo do leitor literario no ensino da Educacao Bésica.
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Introducéo

Constata-se que a educacdo tem passado por diversas transformagdes em nosso
pais. Nossa Carta Magna de 1988 contempla em seu artigo 205 que a educacao é direito
de todos e dever do Estado e da familia, serd& promovida e incentivada com a
colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, Sseu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Destarte, a Lei n.
9.394/96 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), no Artigo 5° e no Artigo 23°
garante a obrigatoriedade de ensino e a criacdo de formas alternativas de acesso aos
diferentes niveis de ensino por parte do poder publico.

No que concerne as questdes de infancia e educagdo houve grandes mudancas
progressistas. Pode se citar a Resolucdo do Conselho de Educacdo Basica de 1999 que

trouxe como principal objetivo das institui¢ces de educacao infantil brasileiras:

As instituicbes de educacdo infantil devem promover, em suas propostas
pedagdgicas, praticas de educacdo e cuidados que possibilitem a integracéo
entre 0s aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo/linguisticos e
sociais da crianga, entendendo que ela é um ser completo, total e indivisivel
(Resolucdo CEB n° 1/1999, art. 3°, I11).

E com este viés que se deseja alcancar os professores da educacdo infantil do
CEPAE levando o conhecimento sobre a superdotacdo em criancas da primeira infancia
a fim promover o atendimento adequado as suas potencialidades.

Como psicopedagoga a motivacdo encontrada para esta pesquisa se da pela
vivéncia didria com criangas precoces no NAAH/S. Vale ressaltar que encontramos na
literatura especializada em Altas Habilidades/Superdota¢do o termo precoce quando se
trata de criancgas superdotadas na idade pré-escolar. Necessario ressaltar que o educando
possuidor de indicios de altas habilidades/superdotacdo faz parte da educacao especial,

“modalidade de educagdo escolar oferecida, preferencialmente, na rede regular de
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ensino” (BRASIL, 2013, p. 33). Da parte que o educando é abrangido pela educacéo
especial é direito o oferecimento de Atendimento Educacional Especializado (AEE), a
fim de complementar ou suplementar sua formagdo com vistas a “sua plena participacdo
na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem” (BRASIL, 2009, p. 1).

Podendo ser entendida como uma alta habilidade/superdotacdo a precocidade é
“a antecipacdo do processo de desenvolvimento de certas habilidades, as quais podem
localizar-se nas mais diversas areas, como linguagem, matematica, masica, arte, entre
outras” (MARTINS, 2013, p. 8). Entretanto entende-Se que a precocidade tanto pode ser
algo passageiro bem como um indicador de altas habilidades, podendo ser permanente e
estavel. Contudo ndo existe a possibilidade de saber nos primeiros anos da infancia téo
certeza.

Porém, tal diferenciacdo nao é possivel de ser realizada nos primeiros anos da
infancia. Nao obstante, a crianca precoce pode desmotivar-se em um ambiente escolar
que ndo considere suas facilidades de aprendizagem e seu desenvolvimento atipico.

Vale ressaltar que a Resolucdo n. 02/2001 do Conselho Nacional da Educacédo
contempla em seu artigo 3° por educacdo especial, modalidade da educacdo escolar,
entende-se um processo educacional definido por uma proposta pedagoégica que
assegure recursos e servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente
para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos
educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educacgdo basica.

Urge ressaltar que a Secretaria de Estado da Educacdo de Goias (SEDUC), no
intuito de garantir o direito a orientacdo e para que talentos ndo se percam implantou
desde ano 2006 na Superintendéncia de Inteligéncia, Pedagdgica e Formagao, por meio
da Geréncia de Ensino Especial, o Nucleo de Altas Habilidade/Superdotacdo NAAH/S-
GO, a fim de atender criancas e adolescentes nas diferentes modalidades de ensino da
Educacgdo Bésica, que manifestam indicios de Altas Habilidades/Superdotacdo, com a
finalidade de oportunizar, estimular e orientar pais, professores e educandos.

Sem sombra de duavidas, tém-se grandes desafios, porém, com indmeras
possibilidades e € assim diante desta realidade que algumas questdes de pesquisas e
indagacOes merecem serem observadas mais de perto. No que tange a educacdo infantil

e acerca do processo de aprendizado, aproveitando suas respectivas areas de interesses.
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Objetivos

Objetivo Geral

Contribuir para o processo de identificacdo da superdotacdo na Educacédo

Infantil e promover alternativas de atendimento especializado a fim de que os

educandos sejam atendidos adequadamente em sua area de talento.

Objetivos Especificos

Propor grupo de estudo com professores da Educacéo Infantil do CEPAE;

Identificar educandos superdotados nas diversas areas: académicas, psicomotoras,
artisticas dentre outras;

Levantar os principais desafios e dificuldades enfrentados pelos professores da
Educacao Infantil quanto ao atendimento educacional especializado aos estudantes
com indicadores Altas Habilidades/Superdotacao;

Contribuir com novas possibilidades de ensino, por meio de intervengdes
pedagogicas diferenciadas;

Propor o Atendimento Educacional Especializado, quando possivel, no proprio

espaco escolar;

Metodologia

A metodologia serd a utilizacdo de pesquisa que tem como base um estudo

qualitativo, exploratdrio e analitico, utilizando-se da Pesquisa-Ac¢do. Acredita-se que tal

pesquisa-acdo ird possibilitar reflexdo de forma préatica no desenvolvimento tal qual o

sociélogo Michel Thiollent descreve:

A pesquisa-a¢do é um tipo de pesquisa social que é concebida e realizada em
estreita associacdo com uma acdo ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da
situacdo da realidade a ser investigada estdo envolvidos de modo cooperativo
e participativo (THIOLLENT, 1985, p. 14).

Sendo assim, certamente os professores serdo 0s sujeitos praticantes da pesquisa

com o objetivo de promover diferentes formas de aprendizado da crian¢a superdotada

utilizando abordagem especifica para cada area do conhecimento. A pesquisa

acontecera no
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CEPAE através de grupo de estudo periodico onde sera abordado a legislacéo
vigente as criancas superdotadas e referenciais tedricos que colaboram com 0 processo
de identificacdo das caracteristicas de superdotacdo na primeira infancia, também

utilizaremos entrevistas e lista de observacdes com os professores participantes.

Produto Educativo

A fim de colaborar com os profissionais que atuam na Educacédo Infantil, € que
proponho este estudo, buscando contribuir para que o educador tenha mais seguranca
em identificar os indicadores de Altas Habilidades de forma a oportunizar aos
educandos precoces possibilidade de maior desenvolvimento de suas habilidades. Aqui
ndo se tem a intencdo de se esgotar 0 assunto, pois estamos em frequente
transformacdes e conceitos a serem entendidos.

Por meio do trabalho desenvolvido com os professores do CEPAE, € que se dara
a criacdo de um manual informativo contendo sugestfes de estratégias de identificacdo e
de atendimento especializado as criancas superdotadas na Educacdo infantil. E
importante entender que ndo se deve perder talentos que se manifestam precocemente,
sendo necessario que o olhar diferenciado do educador seja 0 ponto de partida para que
0 educando receba atendimento, orientagdo e estimulo conforme ja dito anteriormente

em sua area de interesse.

Considerac0es Finais

A relevéancia social deste trabalho se torna evidenciada ao considerarmos que no
NAAH/S-GO a cada dez indicacbes para avaliacdo dos indicadores de Altas
Habilidades/Superdotacéo trés sdo de criangas com idade entre dois a cinco anos que se
destacam por seu potencial, principalmente, nas areas de linguagem e raciocinio légico
matematico.

Este trabalho se justifica ainda, pelos relativamente escassos trabalhos
encontrados nessa tematica, e a real necessidade de atendimento dessas criancas
precoces na rede de ensino publica/educacdo infantil. Com o intuito do pedagogo
contribuir para um efetivo aproveitamento da precocidade destes pequenos esta pesquisa
tem a intencdo de trazer condigdes através de dados reais materializado como produto

um manual com ferramentas de identificacéo e atendimento a essas criancas.
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Introducéo

E certo afirmar que muitos educandos matriculados nas Escolas de Goiénia, em
especial nas Escolas Publicas, com altos desempenhos, ainda se encontram na
invisibilidade nas salas de aulas, tendo os seus talentos e habilidades notaveis néo
reconhecidos pelos professores e em alguns casos até mesmo renegados.

Estudo de base nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) apontam poucas
discussbes acerca da Educacdo Especial e tampouco sobre o tema em apresentacao.
Com isso, um consideravel numero de professores, ao terminarem suas graduacdes ndo
se consideram preparados para atuarem diante desta realidade. Pelas experiéncias, ndo é
exagero dizer que muitos nem sabem que Altas Habilidades/Superdotagdo integra a
Educacao Especial na perspectiva inclusiva.

A pesquisa em questdo se justifica pela necessidade de identificar os educandos
que apresentam caracteristicas de Altas Habilidades/Superdotacdo e, a partir de entdo,
registrar importantes informacdes acerca do seu perfil. Atualmente o Censo Escolar,
coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), é o principal instrumento de coleta de informacdes da educacéo basica e
considerado o mais importante levantamento estatistico educacional brasileiro. Porém o
referido instrumento apenas oferece informagBes para dados estatisticos,
desconsiderando importantes informagdes acerca do sujeito, em especial, daqueles que
apresentam caracteristicas de Altas Habilidades/ Superdotagdo. Perguntas como: Quem
sdo (e ndo quantos sdo) os educandos que apresentam caracteristicas de Altas
Habilidades/Superdotacdo? Quais sdo as notaveis habilidades e talentos que estes
educandos apresentam? Em que areas do conhecimento suas habilidades se destacam?
Se esta ou ndo recebendo atendimento educacional especifico em sua area de interesse?

Enfim, estas e varias outras perguntas ndo sao respondidas pelo Censo Escolar.
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A referida pesquisa contribuird para que estas e outras perguntas possam ser
respondias a partir da identificacdo do educando com caracteristicas de Altas
Habilidades/Superdotacdo e do registro de informacdes sobre seu perfil. Outra
contribuicdo que esta pesquisa podera proporcionar é a criacdo de Politicas Publicas
para a Educacdo Especial, na perspectiva inclusiva, em especial para as Altas
Habilidades/Superdotacdo, visto que para estas sdo necessarios demanda e subsidios.
Desta forma, uma vez que é notavel a existéncia deste educando, ha de se oportunizar,
novas propostas de construcdo do processo de ensino e aprendizagem, com vistas ao
desenvolvimento de suas potencialidades, ampliando assim, o atendimento devido,
garantido por direito, conforme pontua as Diretrizes Operacionais do Atendimento

Educacional Especializado.

Objetivos
Objetivo Geral

Compreender para entdo contribuir com o processo de identificacdo dos
educandos com caracteristicas de Altas Habilidades/Superdotacdo a partir da formacéo
continuada de professores da Educagdo Basica do curso “Fundamentos em Altas

Habilidades/ Superdotagdo” oferecido pelo NAAH/S de Goiés.

Objetivos Especificos

« Conhecer os desafios e as dificuldades dos professores da Educacdo Béasica em
identificar as caracteristicas dos educandos que apresentam indicadores de Altas
Habilidades/Superdotacao;

* Registrar, a partir da identificacdo do educando com caracteristicas de Altas
Habilidades/Superdotacédo, importantes informacdes sobre o seu perfil;

 Inteirar sobre a dindmica de trabalho dos profissionais do NAAH/S acerca das
Altas Habilidades/Superdotacdo, em especial daqueles que atuam na formagéo
continuada de professores;

» Propor, a partir do estudo realizado, e com base na cooperagdo dos sujeitos
envolvidos, novas possibilidades e estratégias que contribuam para o processo de
identificacdo e registro dos educandos que apresentam caracteristicas de Altas

Habilidades/ Superdotacéo.
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Metodologia

Com o objetivo de contribuir com o processo de identificacdo dos educandos
que apresentam caracteristicas de Altas Habilidades/Superdotacdo, o projeto em questédo
tem como alicerce a pesquisa-acao.

Os sujeitos escolhidos para participarem da investigacdo séo os profissionais do
NAAH/S e os professores da Educacdo Béasica das Escolas de Goiania matriculados e
cursando o curso de formacdo continuada “Fundamentos em  Altas
Habilidades/Superdotagao” oferecido pelo NAAH/S.

Por meio da pesquisa-agdo sera possivel realizar uma reflexdo sobre como
acontece o processo de identificacdo do educando que apresenta caracteristicas de Altas
Habilidades/ Superdotacdo nas Escolas de Goiadnia e de que forma € registrado
importantes informacdes acerca do seu perfil. Neste modelo de pesquisa, ha a intencao
de gerar conhecimentos com possibilidade de aplicacdo pratica, envolvendo a
compreensdo do processo de identificacdo e registro do perfil dos referidos educandos
contribuindo assim para oportunizar novas propostas de construcdo do processo de
ensino e aprendizagem, com vistas ao desenvolvimento de suas potencialidades.

Para realizacdo desta investigacdo, elegeu-se como técnicas e procedimentos
metodoldgicos a revisao bibliogréfica, a andlise documental das Politicas Publicas para
a Educacdo Especial e demais documentos oficiais nacionais e locais acerca do tema.
Elegeu-se, também, a sistematica do trabalho desenvolvido no NAAH/S em especial, na
formacédo continuada dos professores da Educacdo Basica; a entrevista com 0s sujeitos
eleitos no ambito deste estudo, a utilizacdo de questionarios e outros recursos como
diario de campo, registros imagéticos e fotograficos, a criacdo de um Bloco de
Informacdes no formado de Website e um Banco de Dados para o registro de
informacdes acerca deste estudante, vinculado ao Website; e, por fim, a elaboracéo de
relatdrio conclusivo sobre a aplicacdo do referido produto educacional.

Produto Educacional

Por meio da ressignificagdo dos contetdos e situacdes que serdo trabalhadas e
das metodologias utilizadas durante o processo de pesquisa-acdo, pretende-se
desenvolver um Bloco de Informacgdes no formato de Website com subsidios acerca de
Altas Habilidades/ Superdotacdo, em especial, no que se refere ao processo de

identificacdo  dos educandos que apresentam  caracteristicas de  Altas
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Habilidades/Superdotacdo. Assim sendo, os professores da Educagdo Bésica que
tiverem acesso ao produto educacional em questéo, terdo maior clareza e seguranga para
identificar os referidos educandos.

Pretende-se, também, criar um Banco de Dados vinculado ao NAAH/S para que
os professores da Educacdo Bésica registrem importantes informacgdes sobre o perfil
destes educandos tais como: nome, escola em que estuda, série, area de interesse em que
se destaca, se apresenta necessidade educacional especifica em sua area de interesse,
entre outras. O registro destas informac6es serd por meio de preenchimento de campos
do formulario eletrdnico do Google Docs vinculado ao Website. Os dados contidos no
referido formulario serdo salvos em planilha eletrdnica que, por sua vez, ficara a

disposicdo do NAAH/S para gerenciamento.

Considerac0es Finais

Pesquisas recentes sobre identificacdo de educandos com caracteristicas de Altas
Habilidades/Superdotacdo apontam que uma quantidade relevante de educandos com
notaveis desempenhos encontra-se, ainda, invisiveis nas salas de aulas comuns das
Escolas. Seja por falta de conhecimento por parte dos professores, das caracteristicas
que estes educandos apresentam ou ainda, por que séo renegados ao ambiente escolar
dado a ideia errbnea que se tem, de que por apresentarem grandes potenciais sdo
desprovidos de necessidades educacionais especiais. O fato € que, por ndo serem
devidamente reconhecidos em seus desempenhos extraordinarios no processo de ensino
e aprendizagem, encontram-se desprovidos de oportunidades que possibilitem o
enriquecimento de suas habilidades e talentos na area do conhecimento de seu interesse.

Espera-se com o resultado desta pesquisa contribuir para que os educandos que
apresentam caracteristicas de Altas Habilidades/Superdotacdo, sejam identificados
adequadamente pelos professores das Escolas de Ensino Basico e que, mediante esta
identificacdo possam ter seus perfis devidamente registrados para entdo, receber
oportunidades enriquecedoras com vista ao desenvolvimento de suas potencialidades

em sua area de interesse.
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Introducéo

Meu interesse nessa pesquisa é investigar em ambito de sala de aula e nos
momentos de planejamentos pedagdgicos do Cmei Ciranda (Centro Municipal de
Educacao Infantil da Rede Municipal de Educacdo de Goiania) como estdo sendo
trabalhadas as questdes multiculturais a partir dos desenhos animados utilizados na
educacéo infantil. Ao considerar a concepgao de crianga presente na proposta Infancias
e Criancas em Cena: por uma Politica de Educacdo Infantil temos um grande desafio,
pois precisamos pensar as interacdes na educacdo Infantil, tendo com referencial a

Teoria Historico Cultural em Vigotsky (1991).

As criangas desenvolvem seus processos psicoldgicos superiores por meio
da atividade, o que possibilita a elas se apropriarem do pensamento
simbolico, do universo cultural do qual fazem parte, sendo que os
instrumentos/, signos, a linguagem, as brincadeiras/jogos, 0s conceitos
cotidianos/cientificos, sdo as principais ferramentas culturais envolvidas nos
processos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas nas instituicdes
de educacéo infantil (Proposta Infancias e Criancas em Cena, p. 33).

A linguagem deve ser destacada, enquanto um signo mediador importante, pois
carrega 0s conceitos gerais e especificos elaborados pela cultura humana. O pensar e 0
sentir sdo em si sistemas de representacdo em que nossos conceitos, imagem e
emogdes ‘significam’ ou representam, em uma vida mental, coisas que estdo ou
possam ‘estar la fora no mundo’ (HALL, 1997, p. 5).

Vivemos em uma sociedade heterogénea quanto a género, raca, religido,
“deficiéncias”, padrdes culturais e outros. Dessas diferencas surgem conflitos, frutos
de uma padronizagdo e hierarquizacdo da cultura pela sociedade e reproduzida na
escola. Pelo fato de desenhos animados trazerem no seu contetdo, aspectos velados e
valores que podem incorrer no repasse de preconceitos, faz-se necessario, uma melhor

compreensdo dessa linguagem visual.
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Dois fatores importantes conduziram-me para a escolha desse tema. Primeiro,
sua relevancia social para a Educacao Infantil, sobretudo em relacdo a formagdo da
identidade e valores nos alunos. Um outro aspecto importante é que a utilizacdo de
desenhos como recurso didatico demanda um papel ativo do professor no sentido de
fazer a interpretacao do filme com o aluno, procurando desvelar os conceitos e valores
que sustentam a trama apresentada, o que podera ajudar inclusive no desenvolvimento
do raciocinio, da postura critica e da autonomia de pensamento.

Os desenhos animados podem interferir na cultura visual na educacéo infantil?
N&o se pode prescindir da prévia andlise e discussdo dos contetdos dos desenhos
animados. Cabe aos professores discutir os recursos visuais utilizados, inclusive os
desenhos animados propostos, apontando ideias, conceitos e opinides que possam ser
elaboradas a partir deles a fim de que se evitem os esteredtipos, preconceitos e rétulos
que, muitas vezes, podem impedir a formacao de significados validos ao entendimento
da realidade social. Sob o enfoque da cultura visual, Martins; Tourinho (2010)
esclarecem que a visualidade infantil € um processo historicamente produzido, que
interfere nos modos de ver, pensar, sentir, ordenar e representar 0 que a crianca
entende por realidade. Nessa perspectiva, penso ser de extrema relevancia que as
instituicdes de educagéo infantil levem em consideragéo os efeitos e as consequéncias
que a exposicdo a determinado contetdo filmico pode gerar nas subjetividades dos
alunos. E preciso que os educadores atentem sempre para as interpretacdes que as

criangas podem fazer, suscitando nelas os questionamentos e mediagdes devidos.

As imagens exercem mediacdo entre as criancas e os valores culturais,
metaforizado imageticamente, o contexto social em que estdo inseridas, além
de interferir na sua forma de nomear, ordenar e representar o que se entende
por realidade e a sua forma de interagir com a mesma (MARTINS;
TOURINHO 2010 p. 91).

Na abordagem sobre o multiculturalismo, a multiculturalidade é reconhecida
como sendo uma identidade cultural individual que se constroi através de dialogos
coletivos e através do respeito mesmo existindo diferencas culturais e/ou politica, ou
seja, a existéncia de seres humanos com certas normas e habitos culturais diversificados
dentro do mesmo espago. Para Hall (2003) multiculturalidade é o reconhecimento das
diferencgas de cada pessoa. A multiculturalidade é um termo que descreve a existéncia
de excessivas culturas numa cidade e/ou pais, sem que nenhuma delas seja

predominante. Isto implica diferentes niveis de mudangas envolvendo assim toda a
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comunidade, para que se possa combater tanto o racismo como outras formas de
discriminagao na escola e/ou na sociedade.

A instituicdo deve organizar-se de forma multicultural, envolvendo no seu
ambito os pais e a comunidade educativa, criando assim projetos multiculturais que
unam os esforgos para que o ambiente da escola seja favoravel a diversidade e que o0s
curriculos, as interacbes e as estratégias sejam ajustados a todas as criangas,
proporcionando-lhes assim uma igualdade de oportunidades. Um educador
progressista deve desenvolver praticas pedagogicas que possam sensibilizar as
criancas para a multiculturalidade e para a reflexdo através da observagdo dos
diferentes modos culturais. O educador multicultural deve ter espirito aberto e aceitar
a complexidade; ser imparcial e ndo ter preconceitos; saber escutar e respeitar
perspectivas distintas; ter em atencdo as alternativas que existem; questionar-se
quanto as possibilidades de erro e procurar razdes para os problemas; e refletir sobre
a forma de melhorar o que existe. Implica que o ambiente da escola seja favoravel a
diversidade e que os curriculos, as interacdes e as estratégias sejam ajustados a todas
as criancas, proporcionando-lhes assim uma igualdade de oportunidades.

Compreender se o trabalho com determinado desenho animado, interfere na
formacdo da identidade da crianca, na sua forma de se adaptar ao mundo, se promove
ou corrobora preconceitos, constitui-se em justificativa que fortalece minha escolha
enquanto professora sintonizada com o desafio de observar, estudar e compreender 0s
efeitos da exposicéo intencional que fazemos de determinados recursos visuais nas salas
de aula de educag&o infantil. Conforme Martins; Tourinho * (2010) a analise dos modos
como a visualidade opera na producdo de identidades, formacdo de sujeitos, na
configuracdo das subjetividades e principalmente nas praticas pedagdgicas devem ser
uma fonte de preocupacao para todos nds professores.

Partindo do pressuposto de que o espaco escolar tenha suas maneiras
especificas de lidar com as varias modalidades e tradi¢des culturais das imagens numa
perspectiva que pode ou ndo, dependendo das mediagdes feitas, contribuir ou ndo, com
a construcdo da identidade dos sujeitos € imprescindivel investigar e compreender
como sdo utilizados no trabalho com as criangas de 05 anos, os desenhos animados, no

tratamento das questdes ligadas a formacdo de valores multiculturais.

lafirmam que “a paisagem da cultura contemporanea, nos impele a cultura visual”.
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Para isso, buscamos o0s postulados tedricos de Martins;Tourinho (2010),
Hernandez (2010), Thiollent (2004), Vigotsky (1991), Hall (2003), e outros que

ampararao nossa pesquisa.

Objetivos

O objetivo geral é verificar se 0 CMEI tem no seu Projeto Politico Pedagogico,
aspectos que tratam da formacao de valores multiculturais. Neste objetivo geral se
incorporam alguns objetivos especificos que vdo dialogar sobre a importancia do
ensino do desenho animado na educagdo infantil na abordagem da cultura visual e
acompanhar as narrativas da crianca identificando a marca pessoal dela usando a teoria
sociointeracionista de Lev Vygotsky? que afirma que nossos signos sio construidos
culturalmente, que € a partir da interacdo social que a crianca passa da inteligéncia
pratica a simbolica; desenvolver o prazer da leitura de imagens por meio dos desenhos
animados proporcionando trocas de experiéncias através da apreciacdo; proporcionar
rodas de conversa sobre o desenho animado, desenhar com materiais diversos;
possibilitar o exercicio da criatividade e da expressdo visual através do desenho;
Orientar a articulagcdo do trabalho realizado com professores com foco no estudo
tedrico sobre cultura visual e multiculturalismo, objetivando a instrumentalizacédo de
um portfoélio com as atividades desenvolvidas com os alunos participantes com a
colaboragéo do professor-colaborador. Ao final, intencionamos coletar as produgoes
das criangcas num (E-book) com sugestdes de propostas de desenhos/pinturas, com sua

marca pessoal.

Metodologia

A pesquisa sera realizada de forma qualitativa. Escolhi o0 modelo de observagdo
participante, motivada por principios e procedimentos metodoldgicos (Thiollent, 2004).
A observacgdo sera num Cmei do Municipio de Goiania - Cmei Ciranda, onde farei a
pesquisa. Serdo analisados somente professores e alunos da Educacdo Infantil, 05 anos,
primeira etapa da educacdo basica, através de atividade de apreciacdo de desenhos

animados infantis.

2 As grandes contribuicdes de Vygotsky estdo nas reflexes sobre o desenvolvimento infantil e sua
relagdo com a aprendizagem no meio social, e também, o desenvolvimento do pensamento e da
linguagem.
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A priori a acdo dessa pesquisa ou o produto educacional a ser desenvolvido tera,
entre outros interesses, o desenvolvimento de um trabalho envolvendo desenhos
animados com 25 criancas do agrupamento EF-1(05 anos) e EF-2(05 anos), durante seis
meses, com 0 intuito de investigar o que as imagens tém a ver com a visdo de mundo,
cultura, valores e comportamentos, absor¢do de gostos, consumo, a internalizacdo de
imagens de felicidade tanto na formacdo da identidade da crianga, como na sua forma
de se adaptar ao mundo, se promove ou corrobora preconceitos. Com essa proposta, as
criancas serdao divididas aleatoriamente em dois grupos, denominados de grupo EF-1
experimental e grupo de controle EF-2. Os participantes do grupo experimental
assistirdo os desenhos animados da “Branca de Neve, Hércules, Frankstein Punk,
Kiriku, O indiozinho Hawatha, Mulan entre outros” enquanto o grupo controle
desenvolvera outras atividades relacionadas a pesquisa. Também serdo realizadas
entrevistas junto aos professores para que possamos complementar a investigagdo. A
exposi¢do de desenhos animados serd feito no agrupamento EF-1 e sera executado
durante seis meses. Faremos uma vez ao més a contextualizacdo historica do desenho
animado para que a crianca visualize, faca sua leitura de imagem, se aproprie da
Imagem, para depois partir para o desenho sobre as imagens visualizadas e
contextualizadas. Serdo feitos desenhos e pinturas, em forma de portfolio e o
acompanhamento do desenvolvimento dos desenhos serd na teoria sociointeracionista
de Vygotsky (1991). A analise da inclusdo da perspectiva multicultural no Projeto
Politico Pedagdgico no Cmei se dara durante todo ano e serd observada através das
atividades propostas pelos professores as criangas, para verificarmos se ha no curriculo,
estratégias que garantam o trabalho com a multiculturalidade.

Havera a formacdo de um grupo de estudo com os Pedagogos e Auxiliares de
Atividades Educativas que se reuniria uma vez ao més no dia do planejamento mensal.
Nesses encontros estudaremos textos sobre educacdo visual na perspectiva do
multiculturalismo através de videos, textos, livros que abordam essas questdes na
educacdo. Esse projeto pedagogico seria realizado numa sequéncia didatica durante os
meses de agosto, setembro e outubro. Ao final, faremos o dia “D” no Cmei com a
exposicdo das fotografias do projeto Relagbes Multiculturais, junto com as criangas dos
cinco agrupamentos, Diretor, Coordenadores, os Pedagogos e 0s Auxiliares de
Atividades Educativas. Espera-se que ap6s concluida a experiéncia com o trabalho de

desenhos animados, os professores e auxiliares de atividades educativas possam
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promover mudangas de pensamento em relacdo a seu fazer pedagdgico, e que essa
conexdo possa continuar nos proximos Projetos Politicos Pedagdgicos do Cmei para que
os professores possam trabalhar 0s recursos visuais com 0s pequeninos numa concepcao
multicultural, emancipatoria, contextualizada, e significativa. E que o desenvolvimento
do material didatico que serd socializado nos blogs e materializado num e-book sirva
como subsidio transformador para a pratica pedagdgica dos professores da Educagédo
Infantil de toda Rede Municipal de Goiania. Para Hernandez (1998), interessa o que
cada imagem representa para cada crianga singular. E isso se dara a partir da aprovacao

do Comité de ética.

Produto Educacional
Fiz a escolha da pesquisa-acdo motivada por suas bases e principios
metodoldgicos. Caso seja necessario, farei uso de outras abordagens, procedimentos
e instrumentos no decorrer do processo, para o enriquecimento da producdo dos
dados empiricos e analise dos mesmos. De carater inovador, a pesquisa-acdo
apresenta aspectos de cunho participativo, impulso democratico e contribuicdo a
mudanca social, portanto, a pesquisa-agao me chama a atengdo por se orientar “em
funcéo da resolucdo de problemas ou de objetivos de transformacéo das realidades
sociais em que nos inserimos” (THIOLLENT, 2004, p. 07). As fontes de coletas de
dados utilizados serdo: observacédo, anélise documental, bibliogréfica e questionario.
Esses procedimentos e instrumentos de coleta de informagéo visam possibilitar a
compreensdo e participacdo do Pedagogo e sua formagdo. Uns dos objetivos do
projeto é o acompanhamento do trabalho com desenhos animados desenvolvidos
juntos as criangas do Cmei. O acompanhamento dos trabalhos das criancas sera
através das reflexGes da teoria de Vygotsky (1991) no desenvolvimento infantil,
Martins; Tourinho (2010) na cultura visual e Hall (2003) no aspecto multicultural.
Apds a coleta dos dados, serdo classificados de forma sistematica através de
estudos tedricos e de experiéncias significativas, o material didatico, que sera
construido dialeticamente com os professores-colaboradores, contendo proposta e
relatos no ensino sobre a linguagem visual nos desenhos animados e, em especial,
como esta linguagem pode contribuir com o aspecto multicultural das criangas. Os
desenhos e narrativas serdo construidas em forma de portfélio individual com as

criangas participantes. Esse material didatico serd divulgado no meu blog pessoal
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(Blog: Linguagem, cultura e subjetividade) e no blog do Cmei (Blog: Cmei Ciranda)
— que também serd transformado em um e-book para que possa subsidiar 0s
profissionais da educacdo na sua pratica pedagogica. Para além dessa perspectiva,
pretende-se promover uma mudanca de pensamento do professor da educacao infantil
para desenvolver no ambiente institucional, acdes pedagogicamente intencionais no
trabalho com valores multiculturais a partir de desenhos animados. O processo sera

materializado, num Portifélio e num E-book.
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O presente trabalho refere-se a uma pesquisa em andamento vinculada ao
Programa de P6s-Graduacdo Stricto Sensu em Ensino na Educacdo Basica, do Centro de
Ensino e Pesquisa aplicada a Educacdo da Universidade Federal de Goias na linha de
pesquisa "Concepc¢oes tedrico-metodoldgicas e praticas docentes”. Pretende-se, nesta
pesquisa, tecer investigacdes acerca da aplicabilidade, funcionalidade e desdobramentos
dos processos pedagogicos do ensino de teatro fundamentados na Matriz Curricular
implementada a partir de 2010 em escolas de nivel fundamental da Secretaria de Estado
de Educacdo, Cultura e Esporte de Goias (SEDUCE/GO).

A legislacdo brasileira, a partir de 1971, na lei 5692, propde a obrigatoriedade do
ensino de arte na escola de ensino fundamental® e alguns cursos de ensino médio?.
Ressalta-se, porém, que, antes disso, “... 0 ensino das artes havia sido introduzido
legalmente no curriculo escolar da educagdo basica com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional® de 1961 (lei 4024/61), de forma néo obrigatdria” (JAPIASSU,
2001, p. 49).

Posteriormente, a lei 9394/96* mantém o carater obrigatorio do ensino de arte,
ainda que ndo defina exatamente quais linguagens artisticas compdem tal “ensino de
arte”. A partir dos Parametros Curriculares Nacionais®, encontra-se um trato especifico
das formas de expressao artistica, denotando uma acdo arte-educacional através de

linguagens especificas. Na prética, 0 que se constata € cada instituicdo educacional

! Antigo 1° grau.

2 Antigo 2° grau.

*LDB

4 Lei n. 9394 96, art. 26, paragrafo 2.0. diz que: “O ensino da arte constituira componente curricular
obrigatdrio nos diversos niveis da educacéo basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos
estudantes”.

® Os PCNs - séo referéncias de qualidade para o Ensino Fundamental e Médio do pais elaborado pelo
Governo Federal.
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atendendo aos requisitos da lei dentro de suas “possibilidades operacionais”, oferecendo
uma ou outra das linguagens artisticas.

Recentemente, sancionada em trés de maio de 2016 a lei n° 13.278/16, altera a LDB de
1996 ao estabelecer as artes visuais, a danca, a musica e 0 teatro como componentes

curriculares obrigatorios nos diversos niveis da educagédo basica. Conforme:

Art. 10 O § 60 do art. 26 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa
a vigorar com a seguinte redacéo:

CATE 26, oueeene I ........................ 0

§ 60 As artes visuais, a danga, a mdsica e o teatro sdo as linguagens que
constituirdio o componente curricular de que trata o 8 20 deste artigo.

Art. 20 O prazo para que os sistemas de ensino implantem as mudancas
decorrentes desta Lei, incluida a necessaria e adequada formacgdo dos
respectivos professores em ndmero suficiente para atuar na educacéo basica,
é de cinco anos.

Entretanto, bem antes disso, a Secretaria de Estado de Educacdo, Cultura e
Esporte de Goias - SEDUCE/GQ® ja assumia uma a proposta para o ensino das Artes no
Estado de Goias em gue se valorizava o ensino das quatro areas: Artes Visuais, Danca,
Mdsica e Teatro.

A SEDUCE/GO, em parceria com o Centro de Estudo e Pesquisa em Educacao,
Cultura e Acdo Comunitaria (CENPEC) e a Fundacao Itad Social (FIS), iniciou a partir
de 2004 um processo de Reorientacdo Curricular que consistia na estruturagcdo de uma
nova proposta para o ensino fundamental com novos recortes e abordagens de
contetdos e praticas docentes que assumissem as aprendizagens especificas de cada

area.

Acreditava-se que a construcdo da politica educacional de reorientacdo
curricular do estado, construida de forma participativa, ganharia mais
consisténcia e sentimento pelo envolvimento e adesdo dos participantes, pelo
sentimento de pertencimento que se criaria, e pela legitimidade dada ao
processo (CHIETTI: 2010, p. 56).

® Antes da fusdo das trés Secretarias que ocorreu em janeiro de 2015 era apenas a Secretaria de Educagio
do Estado de Goias (SEE/GO).
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Assim, em 2007 o Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda da Arte’ se integra a
equipe de Reorientagdo Curricular® e assume a elaboragdo dos Referenciais Curriculares
para as areas das Artes: Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro. Entdo, em 2010, a
SEDUCE/GO publica as Matrizes curriculares, para todas as areas do conhecimento e
anos escolares, no Caderno 5, Reorienta¢do curricular do 1° ao 9°: Curriculo em
debate-Goiaés.

A matriz curricular de Teatro esta no Caderno 5: Reorientacdo curricular do 1°
ao 9% Curriculo em debate — Goias, mais especificamente, no texto "Arte: um curriculo
voltado para a diversidade cultural e formacao de identidades". Esta matriz organizou-se
sob a perspectiva de que todo movimento pedagdgico relativo ao ensino de teatro
deveria privilegiar o dialogo cultural entre as partes envolvidas, pois esses sujeitos®

estdo inseridos numa cultura e sdo produtores de cultura.

Nessa perspectiva, cultura e sujeito sdo elementos centrais desta proposta
curricular compreendendo e desenvolvendo as artes como expressao e como
fator de identificacdo cultural. A cultura situa os sujeitos no tempo e no
espaco, abrindo possibilidades de apropriacdo, producdo ou construcdo de
conhecimentos e praticas artisticas, para a educagdo dos sentidos, ou seja,
para a compreensdo e interpretacdo das representagdes simbolicas. Dessa
forma, as artes reforcam e ampliam os lugares dos sujeitos no mundo
(GOIAS: 2009, p. 62).

A abordagem metodologica dos conhecimentos teatrais, segundo a matriz,
deveria partir de uma abordagem triangular pautada na compreensdo critica,
contextualizacdo e producdo sem que uma se sobreponha a outra hierarquicamente. De
modo que, o estudante fosse conduzido num processo pedagdgico em que se aprende
vendo, fazendo e refletindo sobre o que ja foi feito e como foi feito.

Para direcionar os estudos teatrais, foram elencadas, na matriz, diversas
modalidades que poderiam servir de objeto de estudo em qualquer ano letivo de acordo
com a selecdo feita por professores e estudantes, desde que, fossem combinadas com
seus respectivos eixos tematicos, promovendo uma liberdade de articulagdo com o0s

conceitos.

7 Orgao da SEDUCE/GO, responsavel pelas as demandas relativas ao ensino de arte no Estado de Goias e
principalmente, por pensar e promover educagdo continuada para os docentes da &rea de Arte da rede
estadual (tanto das disciplinas de Arte e MUsica quanto dos profissionais que atuam especificamente nos
projetos de a¢des educativas complementares). Site: http://cirandadaarte.com.br/portal/

8 Equipe de técnicos e professores responsavel pela elaboragdo e implementagdo da nova proposta
curricular.

% Esses sujeitos sdo os envolvidos nas relagdes de aprendizagem, ou seja, estudantes e professores.
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Em relacdo & forma de organizacdo dos contetdos, propde-se Sequéncias
Didaticas com atividades ordenadas e articuladas para que os estudantes pudessem
gradativamente se apropriar de conhecimentos, valores e atitudes fundamentais para a
area de teatro com a possibilidade de criar desdobramentos imprevisiveis e podendo
gerar novos conteddos.

Nessa perspectiva, as sequéncias didaticas sdo entendidas como situagdes de
ensino e aprendizagem planejadas, com o objetivo de promover aprendizagens
especificas, sequenciadas em niveis de complexidade crescentes, socialmente
relevantes.

Com a promulgacdo da nova lei n° 13.278/16, acredita-se que as concepgdes
norteadoras das Orientacdes Curriculares, publicadas em 2010 pela SEDUC/GO, foram
vanguardistas, protagonistas e ainda permanecem atuais. Assim, se faz necessario
empreender investigagcdes sobre o ensino de teatro enquanto componente curricular nas
escolas de nivel fundamental da Secretaria de Estado de Educacédo, Cultura e Esporte na
cidade de Goiania com o enfoque na aplicabilidade, funcionalidade, desdobramentos e
contribuicdes sociais, culturais e teatrais dos processos pedagogicos fundamentados
nesta Matriz Curricular, implementada a partir de 2010.

A presente pesquisa se justifica, pela falta de estudos acerca dos resultados
obtidos ao longo do processo de aplicacdo da Matriz Curricular de Teatro, em 2010, nas
escolas na Rede Publica de Ensino Fundamental do Estado de Goiés. Levando em
consideragdo que, criou-se, desde a sua implementagdo, uma grande expectativa acerca
das alteracGes positivas que esta geraria na educacao teatral nas Escolas Estaduais de
Ensino Fundamental. O que se esperava, era uma matriz aberta que, a0 mesmo tempo
em que apresentasse diretrizes comuns para 0 ensino de Teatro no Estado de Goias,
oferecesse também abertura para a interacdo e autonomia pedagdgica do professor. Pois
ele, o professor, poderia fazer suas préoprias escolhas de forma singular e coerente com
sua experiéncia profissional e com o contexto de sua escola e de sua sala de aula, ou
seja, adequado aos sujeitos envolvidos.

Pressupbe-se como produto final da presente pesquisa, uma sequéncia didatica,
que traduza os principios contidos Matriz Curricular de Teatro implementada a partir de
2010.

Espera-se, com esta investigagcdo constatar contribuigdes sociais, culturais e

teatrais dos processos pedagdgicos fundamentados Matriz Curricular de Teatro posta em
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pratica a partir de 2010, contribuindo, deste modo, para 0 campo da Pedagogia do
Teatro e do Teatro na Educacgéo. Visto que:

Sem uma consciéncia clara de sua funcdo e sem uma fundamentacdo
consistente de arte como area de conhecimento com contelidos especificos,
os professores ndo conseguem formular um quadro de referéncias conceituais
e metodolégicas para alicercar sua acdo pedagodgica; ndo ha material
adequado para as aulas praticas, nem material didatico de qualidade para dar
suporte as aulas tedricas (MEC/SEF,1997, p. 27).

Objetivo geral

Investigar a aplicabilidade, funcionalidade e desdobramentos dos processos
pedagogicos do ensino de teatro fundamentados na Matriz Curricular implementada a
partir de 2010 em escolas de nivel fundamental da Secretaria de Estado de Educagdo,
Cultura e Esporte de Goias (SEDUCE/GO) na cidade de Goiania.

Objetivos especificos

- Realizar o0 mapeamento da presenca do ensino de teatro enquanto componente
curricular nas escolas de nivel fundamental da Secretaria de Estado de Educacéo,
Cultura e Esporte na cidade de Goiania.

- Investigar as acOes e as praticas teatrais desenvolvidas pelos professores de teatro no
ensino fundamental da SEDUCE/GO em Goiénia.

- Elaborar como produto educacional, uma sequéncia didatica, que traduza os
principios contidos Matriz Curricular de Teatro efetivada em 2010.

- Realizar uma intervencéo participativa a partir da criagéo e do desenvolvimento de
uma Sequéncia Didatica e de Planos de aula para estudantes do ensino fundamental em
uma das unidades escolares da SEDUCE/GO em Goiénia.

- Investigar as possiveis contribuicdes sociais, culturais e teatrais dos processos

pedagogicos fundamentados na Matriz Curricular posta em pratica desde 2010.

Metodologia

Trata-se de uma pesquisa com a abordagem qualitativa, pensando ser a mais
adequada para investigar a aplicabilidade, funcionalidade e desdobramentos dos
processos pedagogicos do ensino de teatro fundamentados na Matriz Curricular
implementada a partir de 2010 em escolas de nivel fundamental da Secretaria de Estado
de Educacdo, Cultura e Esporte de Goias (SEDUCE/GO) na cidade de Goiania.
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Segundo Minayo (2000, p. 22) a pesquisa qualitativa se preocupa com a realidade que
nédo pode ser quantificada ao passo que investiga questoes subjetivas como significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes.

A pesquisa propde, um levantamento bibliografico e documental sobre o a
insercdo do teatro como componente curricular na educacéo basica, analise em bancos
de dados do Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda da Arte® - SEDUCE/GO.

Pretende-se ainda uma investigacdo intervencionista, ao propor a aplicacdo de
uma sequéncia didatica, em turmas com estudantes de nivel fundamental de uma escola
da rede publica estadual na cidade de Goiania. A coleta de dados do ambiente escolar
averiguara importantes aspectos que configuram o contexto do cotidiano da sala de aula.

Em relacdo ao meio de investigacdo, caracteriza-se como pesquisa-acao por
supor uma intervengdo participativa na realidade social dos estudantes (THIOLLENT,
1985). A sequéncia didatica serd aplicada no periodo de dois meses, eventualmente
poderdo surgir pontos possiveis de reestruturacdo, ja que a aplicabilidade desta

sequéncia também € objeto de analise nesta pesquisa.

Considerac0es sobre as ac¢des desenvolvidas

Ap6s a aprovacio no Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de
Goiés, os procedimentos metodoldgicos partiram para a pesquisa documental tendo
como referencial a legislacdo brasileira, recente lei n° 13.278/16, que determina a
insercdo do teatro como componente curricular na educacdo basica, bem como 0s
documentos oficiais da Secretaria de Estado de Educacdo, Cultura e Esporte de Goias -
SEDUCE/GO que corroboram para que este, o teatro, esteja presente no curriculo das
escolas da rede estadual de Goiaés.

Em seguida prosseguiu-se para analise dos bancos de dados do Centro de Estudo
e Pesquisa Ciranda da Arte, a fim identificar em quais escolas estaduais da regido
metropolitana o ensino de teatro se faz presente como componente curricular.
Relacionadas tais escolas, o préximo passo da pesquisa serd eleger uma para a
realizacéo do estudo de caso, que consistira na aplicacdo de uma sequéncia didatica, que
traduza os principios contidos Matriz Curricular de Teatro aplicada a partir de 2010.

10 Grgio da SEDUCE/GO responsavel pelas as demandas relativas ao ensino de arte no Estado de Goiés e
principalmente, por pensar e promover educagdo continuada para os docentes da area de Arte da rede
estadual de ensino
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Desse modo, os resultados obtidos, apdés analise da aplicabilidade,
funcionalidade, desdobramentos e contribui¢cbes sociais, culturais e teatrais dos
processos pedagégicos fundamentados na Matriz Curricular, servirdo de base para

elaboracdo da dissertacéo.
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Introducéo

A arte tem grande contribuicdo na educacéo infantil, pois possibilite a crianca a
ampliar seu conhecimento, suas habilidades, e a descoberta de suas potencialidades. Por
esta importancia que a arte visual representa para a aprendizagem e para a vida do
educando, é que surgiu o desejo de fazer a pesquisa. Pois percebo que, o Pedagogo, no
cotidiano da sua pratica pedagdgica, tem dificuldade em trabalhar arte visual de forma
efetiva com as criangas. Cria poucas situacdes que amplia a leitura e compreensao dela
sobre seu mundo e sua cultura.

Segundo Ana Mae Barbosa! (1991) “a arte deve ser uma fonte de alegria e
prazer para a crian¢a quando permite que a organize seus pensamentos e sentimentos
presentes em suas atividades criadoras”. Para tanto, o pedagogo deve colaborar para que
a crianca passe por experiéncias de aprender e criar, articulando percepcédo, imaginacao,
conhecimento, sensibilidade, producéo artistica pessoal e em grupo, de forma prazerosa.

Acreditando que a arte-educacdo deve ser numa concep¢do multicultural,

emancipatéria, é que surgiu meu interesse em fazer o projeto artistico no Cmei na
abordagem triangular de Ana Mae Barbosa. Observa-se que no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) do Cmei, onde vai ser realizado a pesquisa, ndo esta interligado as
trés dimensbes da proposta de Barbosa: a fruicdo estética, a contextualizacdo e a
producdo artistica. E esse serd um bom momento de reflexdo para inclusdo destas.

Afirma Barbosa;:

Arte ndo é apenas basica, mais fundamental na educacdo de um pais que se
desenvolve. Arte ndo é enfeite, arte é cognicdo, é profissdo e é uma forma
diferente da palavra interpretar o0 mundo, a realidade o imaginario e é
contetdo. Como conteudo, arte representa 0 melhor trabalho do ser humano
(BARBOSA, 1991, p. 4).

1 E a principal referéncia no Brasil para o ensino da Arte nas escolas. Foi diretora do Museu de Arte
Contemporanea da Universidade de Sdo Paulo. Foi a primeira pesquisadora a se preocupar com a
sistematizacdo do ensino de Arte em museus, durante sua gestdo como diretora do MAC.
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E preciso inculcar nos profissionais da educacio basica a importancia de
trabalhar a Arte Visual com os pequenos de forma contextualizada, significativa, e ndo
apenas como atividade complementar, ou para acalmar as criancas.

Para isso, buscamos os postulados teéricos de: Ana Mae Barbosa, Lev
Vygotsky, Rosa lavelberg, e ainda as contribuigdes de Georges Henri Luquet, Fernando
Fernandez, Maria F. de Resende Fusari & Maria H. C de Toledo Ferraz e outros da

historia da arte brasileira.

Objetivos

O objetivo geral € um projeto artistico com pintura e desenho desenvolvido junto
as criangas do agrupamento D2 durante o ano e a inclusdo da abordagem triangular de
Ana Mae Barbosa® no Projeto Politico Pedagdgico no Cmei. A este objetivo geral se
incorporam alguns objetivos especificos que sdo dialogar sobre a importancia do ensino
de arte visual na educacdo infantil na abordagem de Ana Mae Barbosa, principalmente
interligar as trés dimensdes dela na Proposta Politico Pedagogica no Cmei; acompanhar
o desenho da crianca identificando a marca pessoal dela usando a teoria
sociointeracionista de Lev Vygotsky® que afirma que nossos signos sdo construidos
culturalmente que é a partir da interacdo social que a crianca passa da inteligéncia
pratica a simbolica; desenvolver o prazer da leitura de imagens por meio da apreciacao
de obras de arte proporcionando trocas de experiencias através da apreciacdo; desenhar
com materiais diversos; proporcionar rodas de apreciacdo do desenho do colega;
possibilitar o exercicio da criatividade e da expresséo visual através da pratica artistica;
sistematizar um portfdlio artistico com as atividades desenvolvidas com os alunos

participantes.

Metodologia
A pesquisa sera realizada de forma qualitativa. Escolhi a pesquisa-acdo do tipo
participante, motivada por principios e procedimentos metodoldgicos. A observagdo
sera em um Cmei do Municipio de Goiania - Cmei Cristiano Emidio Martins, onde

trabalho. Serdo analisados somente professores e alunos da Educacéo Infantil, primeira

2 Abordagem Triangular consiste em trés abordagens para se construir conhecimentos em arte: Contextualizagio historica
(conhecer a sua contextualizacdo histérica); Fazer artistico (fazer arte); Apreciacdo artistica (saber ler uma obra de arte).
Disponivel em https:/ptwikipedia.orgiwiki/Ana_Mae_Barbosa.

3 As grandes contribuicGes de Vygotsky estdo nas reflexdes sobre o desenvolvimento infantil e sua
relagdo com a aprendizagem no meio social, e também, o desenvolvimento do pensamento e da
linguagem.
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etapa da educacéo bésica, com criangas de 3 anos.

As fontes de coletas de dados utilizados serdo: observacdo, analise documental,
bibliografica e questionario. Esses procedimentos e instrumentos de coleta de
informacdo visam possibilitar a compreensdo e participacdo do Pedagogo e sua
formacdo. Uns dos objetivos do projeto é o acompanhamento dos trabalhos de desenho
e pintura desenvolvido juntos as criancas do Cmei durante o ano. Luquet (1969)
considera o desenho um jogo ao qual a crianca se entrega. O acompanhamento dos
trabalhos das criancas serd através das reflexbes da teoria de Vygotsky no
desenvolvimento infantil. As producgdes artisticas serdo construidas em forma de
portfélio individual com as criancgas participantes.

Apbs a coleta dos dados, serdo classificados de forma sistematica atravées de
estudos teoricos e de experiéncias significativas, o material didatico, que sera construido
dialeticamente com os professores-colaboradores, contendo proposta e relatos no ensino
das linguagens artisticas, em especial, das artes visuais vivenciados no Cmei. Esse
material didatico sera divulgado no meu blog pessoal (Blog: Artes visuais na Educacao
Infantil) no blog do Cmei (Blog: Cmei Cem) — que também sera transformado em um e-
book para que possa subsidiar os profissionais da educacdo na sua pratica pedagogica.
Para além dessa perspectiva, se promovem uma mudanca de pensamento do professor

da educacdo infantil nas relagdes com as artes visuais desenvolvidas com seus alunos.

Produto Educacional

Consideramos como objetivo principal deste projeto de pesquisa um trabalho
artistico desenvolvido com 20 criancas de 3 anos do agrupamento D2, durante o ano,
com seus desenhos e pinturas, na abordagem de Ana Mae Barbosa, em forma de
portfolio, o acompanhamento do desenvolvimento dos desenhos serd na teoria
sociointeracionista de Vygotsky. A inclusdo da abordagem triangular no Projeto Politico
Pedagogico no Cmei. Para tal, esse procedimento sera executado durante o ano paralelo
ao outro projeto artistico. O trabalho artistico no agrupamento D2 sera executado
durante seis meses. faremos uma vez ao més a contextualizacdo histérica da vida do
artista escolhido - exposicOes de fotografias das obras dele, exposicbes de livros - para
que a crianca visualize, faca sua leitura de imagem, se aproprie da imagem, para depois
partir para 0 desenho dela sobre as imagens visualizadas e contextualizadas. Para

Hernandez (1998), interessa-se que cada imagem representa para cada crianga singular.

117



E isso se dara a partir da aprovacdo do Comité de ética. Os artistas e obras escolhidos
para trabalharem com as criangas do agrupamento D2 séo: Tarsila do Amaral (Familia,
1925) — Anita Malfatti (Tropical, 1917) - Céandido Portinari (Futebol, 1925) - Siron
Franco (Passaro, 1981) Antonio Poteiro (Borboleta e os beija-flores) Américo Poteiro
(O trabalhador e as borboletas, 2012), Vik Muniz (obra de arte com o desenho do
dinossauro nas técnicas de Muniz).

Devido ao interesse dos professores em participarem da pesquisa, uma vez que,
foi incluido no Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo a abordagem triangular de
Ana Mae Barbosa, nesse sentido, foi necessario pensar um trabalho que efetivasse essa
abordagem. Para tanto, faremos um projeto artistico abarcando vida e obra do artista
plastico Antonio Poteiro, cujo nome do projeto seria: “Poteiro pintou ld no meu Cmei”
com trés agrupamentos de trés anos: D1, D2 e D3, mas ndo teria acompanhamento dos
desenhos das criancas desses outros agrupamentos. A proposta é a formacdo de um
grupo de estudo com os Pedagogos e Auxiliares de Atividades Educativas que se
reuniria uma vez ao més no dia do planejamento mensal. Nesses encontros estudaremos
textos de historia da arte brasileira através de videos, textos, livros que abordam questfes
das artes visuais na educacdo, em especial conhecer a vida e obra de Poteiro. Esse
projeto artistico seria numa sequéncia didatica durante os meses de agosto, setembro e
outubro. Todo o grupo juntamente com as criancas fara uma visita ao Instituto Anténio
Poteiro localizado em Goiania. Faremos o dia “D” no Cmei com a exposi¢ao das
fotografias das obras do Artista e também com a visita de Américo Poteiro, filho de
Antonio Poteiro, que também é artista plastico. E para finalizar esse projeto na
abordagem de Ana Mae, faremos o nosso trabalho artistico (fazer a arte) juntamente
com as criancas dos trés agrupamentos, com o0s Pedagogos e os Auxiliares de
Atividades Educativas. As obras escolhidas sao: Ciranda dos passaros, Carro de boi e 0
girassol, Borboleta e os beija-flores”, sendo que, a Ultima serd trabalhada no
agrupamento D2.

Espera-se que ap6s concluida a experiéncia com os trabalhos artisticos na
abordagem triangular de Ana Mae Barbosa, 0s professores e auxiliares de atividades
educativas possam promover mudancas de pensamento em relacdo seu trabalho
pedagdgico com as artes visuais, e que essa interligacdo da proposta triangular de Ana
Mae possa continuar nos proximos Projeto Politico Pedagdgico do Cmei para que 0s

professores possam trabalhar as artes visuais com 0S pequenos numa concepcao
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multicultural, emancipatoria, contextualizada, e significativa. E que o desenvolvimento
do material didatico que serd socializado nos blogs e materializado num e-book sirva
como subsidio transformador para a pratica pedagogica dos professores da Educacédo

Infantil de toda Rede Municipal de Goiania.
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REINVENTANDO A MEMORIA: O JOGO POPULAR COMO
CONTEUDO DE CLASSE

Rony de Paula Mendonga (Orientando - PPGEEB/ CEPAE/UFQG)
mendoncarony@yahoo.com.br
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Introducéo
Tomando como base os estudos de Micheli Ortega Escobar (1997), dentro da
pratica pedagogica contém os elementos de uma teoria pedagdgica. De acordo com a

tese da autora, assim aponta 0s

Aspectos constitutivos iniciais de cada uma delas - organizacdo do trabalho
pedagogico, avaliacdo, objetivos e selecdo, organizacdo e sistematizagdo do
conhecimento -, procurando, no possivel, abranger exaustivamente todos 0s
elementos histdricos disponiveis. Ressalta-se, entretanto, que o processo
investigativo nos mostrou a necessidade de abordé-las aos pares: organizagéo
do trabalho pedagdgico/selecdo, organizacdo e sistematizacdo do
conhecimento e avaliagdo/objetivos, considerando que compdem categorias

interpenetradas pelos seus contrarios (ESCOBAR, 1997, p. 33)*

Assim, de acordo com esse principio que ESCOBAR (1997, p.33) define, as
categorias da préatica pedagdgica devem ser abordadas em pares dialéticos. Essa é uma
construcdo que se consolida na area de Educacdo Fisica, e ganha maior expressao na
obra do Coletivo de Autores, denominada Metodologia do Ensino da Educacéo Fisica,
publicada originalmente em 1992.

No campo da Educacédo Fisica, a metodologia de ensino é um grande desafio e
este trabalho se concentra mais especificamente na questdo da selecdo dos contetdos.
Sabendo que se trata de uma totalidade, e essas dimensbes ndo se separam, cabe
ressaltar de forma mais dedicada o limite que temos enfrentado para a selecdo dos
contetdos. Como professor de Educacdo Fisica ha 25 anos nesta institui¢do, ja percebi
que os fatores que constituem a selecdo dos conteddos s&o em maior parte advindos das
afinidades que cada professor possui com uma tematica da cultura corporal, ou ainda,
em relagdo ao que conhece. Mas isso ndo vem garantindo uma selecdo de

conhecimentos de forma consequente e responsavel.

L Em sua tese de doutorado a professora Micheli O. Escobar (1997) aponta como um dos sérios problemas
na selecdo de contelidos, a monocultura do futebol, e do esporte. Isso impede 0 acesso as criangas ao
amplo acervo da cultura corporal
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Dito de outra forma, ainda vivemos na Educacdo Fisica o peso limitante do bom
professor ser o bom ex-atleta. I1sso € mais evidente, pois na tematica dos jogos e
brincadeiras populares, quase nenhum (para ndo generalizar) possui historicamente
vivéncias e experiéncia, objetividade, no trato com esse elemento da cultura, justamente
por ser um dos mais negados no &mbito social, em geral, tanto na educacéo basica como
nos espacos predominantes de objetivacdo da cultura corporal, como clubes, espacos
oficiais de esporte, principalmente pela monocultura do esporte como elemento da
cultura corporal, 0s jogos populares ndo sao historicamente vivenciados. Dai um dos
motivos da sua negacdo enquanto conteudo e conhecimento a ser elaborado e
transmitido na escola.

Dessa forma, o problema de pesquisa, que se estrutura é: como o amplo acervo
da historiografia pode contribuir para professores de educacdo fisica selecionarem e
tratarem pedagogicamente o contetido dos jogos e brincadeiras populares para criangas
do Ensino Fundamental 1?

Entdo para tentarmos modificar essa situacdo apresentada deveremos procurar
desenvolver as brincadeiras populares no ambito da préatica pedagdgica, na busca por
novas estratégias e novos meios metodoldgicos para o trato metodoldgico deste
contetido. Esses conhecimentos sdo, portanto, um direito da crianca, sendo a Escola e as
aulas de Educacéo Fisica, I6cus privilegiado para objetivacdo destes como um direito da
crianca e da classe trabalhadora.

Nesse sentido, a proposic¢do fundamental deste estudo pressupde que a auséncia
do brincar na vida da crianca prejudica suas respectivas estruturac@es fisicas, psiquicas,
bioldgicas, cultural, social e historica, além do seu desenvolvimento. Assim, ndo é
possivel pensar a infancia sem o ladico, pois atraves dele acontece a ligacdo entre a
aprendizagem e o desenvolvimento, por isso sua importancia.

Existe certo comprometimento do brincar, em virtude das condi¢bes da
modernidade geradas pela rapidez e pelo interesse cada vez maior pela antecipacédo do
futuro, o que faz com que o individuo se esquega do passado, reforcando a cultura do
progresso que impulsiona os valores mercantis e funcionalistas. O imaginario, a
simbolizacdo sdo expropriados da crianca e ja séo dados, pressupostos nos elementos da
cultura de massa, que prescindem da objetivacdo dos sujeitos que 0s consomem, sem
nenhuma possibilidade de criacdo, de reinvencgéo. A escola pode ser uma contra-forga

nesse processo, uma resisténcia.
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Fundamentacao teorica

Desenvolvemos a pesquisa com base em registros historicos e do folclore, dos
jogos e brincadeiras populares, como dados importantes para nutrir a memoria das
brincadeiras praticadas no Brasil. Kishimoto (2005) nos ajuda a compreender melhor tal

iniciativa:

Considerando como parte da cultura popular, o jogo tradicional guarda a
producdo espiritual de um povo em um certo periodo histérico. Essa cultura
ndo oficial desenvolvida sobretudo pela oralidade, ndo fica cristalizada. Esta
sempre em transformacdo, incorporando criacdes andnimas das geracdes que
vao se sucedendo por ser elemento folcldrico, o jogo tradicional assume
caracteristicas de anonimato tradicionalmente, transmissao oral, conservacéo,
mudanca e universalidade (KISHIMOTO, 2005, p. 15).

Para Darido (2003), o corpo é a expressdo da cultura. Gestos e movimentos
corporais sao criados e recriados pela cultura, passiveis de serem transmitidos através
das geracdes e imbuidos de significados.

No mundo do faz-de-conta, as criancas colocam a forma com que se situam
diante dos pais, dos semelhantes, da sexualidade, da escola, dos objetos, dos ideais, do
simbolico, enfim, elaboram seus imaginarios constituindo a prépria forma, o mundo

social. Neste sentido, Borba (2007) corrobora afirmando que:

O brincar ¢ um dos pilares da constituicdo de cultura da infancia,
compreendidas como significacdes e formas de acdo social especificas que
estruturam as relagdes das criangas entre si, bem como, os modos pelos quais
interpretam, representam e agem sobre o mundo. Essas duas perspectivas
configuram o brincar a0 mesmo tempo como produto e pratica cultural, ou
seja, como patriménio cultural, fruto das a¢des humanas transmitidas de
modo interintrageracional, e como forma de acdo que cria e transforma
significados sobre o mundo (BORBA, 2007, p. 33).

Nesta pesquisa propde-se objetivar o brincar, interno ao processo de constitui¢éo
reciproco dos demais sujeitos que compdem o0 universo no qual o brincar se produz,
como a familia, a escola e a sociedade em geral, pois, o brincar foi, em determinados
momentos historicos, considerado algo sem relevancia. (ARIES, 1981, 330).
Brinquedos e Brincadeiras sdo usados no vocabulario corrente para definir coisas sem
seriedade e importancia (GELIS, 1991); (ARIES, 1981).

Objetiva uma forma de refazer o real, de viver o impossivel, de materializar
sonhos, utopias, que aparentemente se limitam ao universo infantil, mas se produzem,

também, pelas necessérias fugas/resolucdes provocadas por quem comecga a sentir as
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limitacGes concernentes & vida humana adulta e infantil. Brincando, a crianga aprende a
ser, se humaniza, subjetiva e sublima seus desejos, comunica, situa-se e é situada pelo
outro, apropria-se do seu fazer, agindo, atuando e construindo suas aprendizagens no
ambiente no qual ela esta inserida. (ARIES, 1981, p. 240); (HUIZINGA, 2002, p. 30-
31).

O brincar é inerente ao universo infantil. Brincando, a crianga objetiva situagdes
e experiéncias constitutivas da sua sociabilidade. Nessa acdo, a crianca estabelece e vive
relacGes sociais, cria regras, reconhece o outro no mundo e a si também, enfim, é
provocar um imaginario sobre o mundo social. No ato de brincar, a crianga entdo se
apropria do mundo a sua forma e de tudo o que est& envolvido nele, socializando-se e
constituindo-se como sujeito humanao.
A pesquisa caminhard por trés niveis diferentes de preocupacdo: a) no primeiro, a
pesquisa se concentrara nas obras de referéncia a tematica da infancia em diferentes
épocas e contextos histdricos. (ARIES, 1981); (GELIS, 1991). No segundo nivel, a
busca versa sobre brinquedos, jogos e brincadeiras populares no Brasil. Em terceiro, 0
foco se concentrara na busca de referéncias voltadas ao folclore no &mbito das obras de
sociologia brasileira (FERNANDES, 2004).

Objetivos

Geral: Objetivar com estudos da historiografia o trato do conhecimento do contetdo de
jogos e brincadeiras populares nas aulas de Educacédo Fisica para o Ensino Fundamental
l.

Especificos

o Fazer um estudo historiografico sobre as transformacdes nas concepcbes de
infancia.

o Relacionar as concepg¢bes de infancia historicamente estabelecidas com as

brincadeiras e jogos populares de cada periodo histérico fundamental.
o Refletir e produzir uma contribui¢ao em forma de “produto educacional” para
subsidiar cientificamente o trato com o conhecimento nas aulas de Educagéo Fisica do

Ensino Fundamental I para o conteido de jogos e brincadeiras populares.
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Metodologia

Trata-se aqui, de objetivar uma contribuicéo para o trato metodoldgico dos jogos
e brincadeiras populares nas aulas de Educacdo Fisica. Tendo em vista os pares
dialéticos sistematizados por Escobar (1997, p. 30), selecdo, organizacdo e
sistematizacdo do conhecimento.

Esta pesquisa buscard nutrir uma lacuna muito presente no trato com o
conhecimento nas aulas de Educacdo Fisica, especialmente para o Ensino Fundamental
I. Assim a metodologia de estudo se concentrara na pesquisa historiografica dos jogos e
brincadeiras populares, buscando instrumentalizar os professores de Educagdo Fisica
para terem um trato cientifico e histérico no momento da selecdo dos conteidos,
especialmente de Jogos e Brincadeiras Populares, que ndo sdo tdo conhecidos e
acessados no cotidiano da formacao de professores e nem da Educacédo Basica.

Seré realizada uma pesquisa bibliografica nas obras fundamentais que remontam
a histdria da infancia, dos jogos e brincadeiras e das transformacgdes que estas sofreram
historicamente. As obras a serem estudadas inicialmente serdo Historia social da
crianca e da familia, de Phillp Ariés; a obra, A Individualizacdo da Crianca de J. Gélis,
bem como de autores que resgatem esse processo na historiografia do Brasil, desde a
coldnia até a modernidade.

Segundo Gil (2002, p. 49): “A pesquisa bibliogréfica é desenvolvida com base
em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.
Embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza,
ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas.” A pesquisa
bibliogréfica tera também uma proximidade com pesquisa documental, mas essa ja foi
realizada pelos autores das obras a serem analisadas e tomadas como fonte de material
empirico para futuras reflexdes. Apds essa pesquisa bibliografica, propfe-se uma
pesquisa de tipo pesquisa-acdo?, na qual faremos uma apresentacdo de matrizes de

brincadeiras selecionadas durante a pesquisa bibliografica, e a partir destas

2Segundo Thiollent, (1986, p. 13): “A pesquisa-agdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo com uma acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo
e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo.” Pode-se definir que a pesquisa-acdo seja interessante pois o
professor estard envolvido diretamente com o grupo e possui autoridade para intervir e propor
determinadas direcfes que encaminhem-se na direcdo de resolver as principais problematicas
relacionadas ao presente estudo, ja a anunciadas anteriormente, como por exemplo, o desinteresse das
criangas pelos jogos populares, a ndo identificacdo das criangas com a histéria e com a cultura popular,
entre outras questdes, que somente no momento da pesquisa se objetivardo com clareza.
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provocaremos as criancas para reinventarem das formas mais variadas possiveis as

regras e estruturas internas dos jogos.

Resultados e consideracges sobre o produto educacional.

Como produto educacional, pretende-se disponibilizar em CD um compéndio de
jogos e brincadeiras populares, que poderé ser utilizado como material pedagégico nas
aulas de Educacdo Fisica. A segunda proposicdo é a constituicdo de Cadernos
Pedagdgicos, para auxiliar na selecdo de contetdos a serem trabalhados nas aulas de
Educacdo Fisica. Como terceira proposta, temos uma oficina com o titulo: Jogos e
Brincadeiras Populares: historia e infancia; a ser ofertada a professores de Educacdo
Fisica e de outras areas do CEPAE, das Redes Estadual e Municipal para objetivar o
trabalho com este contelldo. Apos essas oficinas, temos a intencdo de sistematizar esse
material e disponibilizar no site do CEPAE ou em outra forma que lhe dé publicidade e

livre acesso.
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EDUCACAO FESICA NO CEPAE: FATORES QUE IMPACTAM NA
PARTICIPACAO DOS ALUNOS NOS PROJETOS DE EXTENSAO
NO CAMPO DA CULTURA CORPORAL

Cleydon Araujo de Carvalho (Orientando - PPGEEB/ CEPAE/UFG)
cleydonac@hotmail.com

Alcir Horécio da Silva (Orientador - PPGEEB/ CEPAE/UFG)
alcirhs@gmail.com

Introducéo

Os projetos de extensdo estabelecem um dos eixos que compdem a estrutura
académica e pedagogica do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo da
Universidade Federal de Goids - CEPAE/UFG, sendo responsabilidade do
Departamento de Educacdo Fisica o planejamento e execucdo das agdes direcionadas
para praticas corporais estabelecidas no campo da cultura corporal. Entretanto,
percebemos que durante o contraturno escolar, tais projetos ndo estdo sendo
desenvolvidos numa amplitude que poderia ocorrer.

Alguns questionamentos norteiam esta reflexdo: Os alunos tém interesse em
praticar no contraturno algum dos elementos da cultura corporal? Os pais ou
responsaveis apoiam e/ou incentivam a decisdo de participacdo de préaticas corporais? O
aluno tem condicGes de permanecer ou voltar para escola para participar e se 0 que €
proposto de ensino encoraja os alunos a pratica-los? Diante deste cenario nos
inquietamos e passamos a nos questionar quais os fatores que impactam e que poderiam
levar os alunos ao envolvimento e participacdo nos projetos de extensdo de cultura
corporal do CEPAE?

Nesta perspectiva, o presente trabalho tem como objeto de estudo os projetos de
extensdo na area de Educacao Fisica, especialmente no &mbito da cultura corporal, do
CEPAE. Ao propor projetos de extensdo que contemplem os elementos da cultura
corporal possibilitamos aos alunos a oportunidade de insercdo em agdes pedagogicas
gue venham ao encontro do Projeto Politico Pedag6gico-PPP/CEPAE, visando a
concepcao socio-histérica de homem, sociedade e educacdo, promovendo uma
formagdo humana direcionada para um posicionamento critico e reflexivo sobre a
realidade social onde estes sujeitos estéo inseridos.

Os conhecimentos humanos acumulados ao longo de sua histdria, sdo

sistematizados e organizados de tal forma que a “materialidade corporea foi
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historicamente construida e, por tanto, existe uma cultura corporal”, essa concepgao
citada por Soares et al (1992, p. 39) € o fio condutor que a disciplina de Educacg&o Fisica
no CEPAE se apropria para construir os contetdos que de maneira redesenhada serao
transmitidos aos alunos.

Considerado de fundamental importancia para estes mesmos autores, vincula-se
a concepcgao de historia que a cultura corporal apresenta, pois, toda esta construgao de
expressao e movimentos que o homem realiza atualmente nao foi instituida em um
unico momento nos primordios humano, mas ao contrario, foi construida, agregada e
modificada ao logo da histéria da humanidade, para tanto, os saberes cientificos que
tratam a Educacdo Fisica numa area denominada de cultura corporal, relaciona estes
conhecimentos configurados em: “jogo, esporte, ginastica, danga ou outras, que
constituirdo seu conteudo” (ibid., p. 62).

Compreendendo o carater educacional dos projetos de extensdo e seu
compromisso com a superacdo do tradicional corroborando para uma transformacéo
social, a abordagem proposta por um Coletivo de Autores, serd balizadora de todo
processo de ensino-aprendizagem da cultura corporal no projeto de extensao proposto
no contraturno escolar, pois tem “o objetivo de promover a leitura da realidade”
denominada numa “pedagogia critica superadora” (1992, p. 63). Contribui para o
entendimento desta abordagem Escobar (1995) que pondera em nivel qualitativo no
plano educacional, os pressupostos de discussdo de educacdo e sociedade e desta
relacdo qual homem (cidaddo) queremos formar privilegiando valores em que o
individual é superado pelo coletivo.

Para melhor ancorar uma proposta de projeto de extensao e o seu Vviés educativo,
entendemos o planejamento escolar como plataforma de decisdes e objetivos pensados
na escola como um todo. O desenvolvimento de a¢des coerentes esta fundamentalmente
associado a sistematizacdo e organizacdo, assim ao propormos um projeto no que tange
a cultura corporal ndo podemos deixar de lado o planejamento, apontando conforme
Libaneo (2004) que o projeto ou plano é uma esquematizacéo, esboco ou objetivo, onde
a sequéncia de acOes estabelece e conduz a praxis pedagogica dos projetos
extensionistas.

A concepcédo de planejamento tera o papel de organizar as demandas inerentes
ao campo pedagogico escolar dentro de uma visdo de totalidade. O pensamento critico e

reflexivo na formacdo académica estabelecido nas diretrizes do PPP/CEPAE direciona
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para uma relacdo de ensino-aprendizagem dos alunos, que servird de sustentacdo a
producdo de novos sentidos ao conhecimento formal que a disciplina de educacdo fisica
propGe em seu curriculo, portanto, um planejamento prévio que se fundamente nas
necessidades e desejos dos alunos serdo ancorados na participacdo instrumentalizada via
0 estudo deste trabalho para que a elaboracdo de projetos de extensdo no campo da
cultura corporal estejam em consonéancia com o contexto educacional do CEPAE.

Ao propor projetos de extensdo no CEPAE, seus objetivos encontram-se na
compreensdo fundamentada nos preceitos estabelecidos no proprio PPP desta institui¢éo
como também na legitimidade dada pela propria UFG, pois a articulagdo entre ensino,
pesquisa e extensdo configuram-se de forma indissociavel visando uma relacdo
transformadora entre Universidade e Sociedade. Incentivar os alunos do CEPAE a
participarem dos projetos de extensdo no campo da educacao fisica e seus contetdos da
cultura corporal é contribuir para uma formagdo transformadora e integral dos sujeitos

envolvidos nesta préatica.

Objetivos

Propomos neste estudo como objetivo geral, investigar os fatores que impactam
na participacdo dos alunos da segunda fase do ensino fundamental do CEPAE nos
projetos de extensdo voltados a cultura corporal.

Elencamos os objetivos especificos em: a) verificar os aspectos que interferem
na adesdo e acesso dos alunos nas aulas dos projetos; b) identificar as condicdes de
infraestrutura e de material na participacdo; c) identificar o viés metodolégico das aulas
configura-se como elemento de motivacdo para permanéncia nos projetos oferecidos no
contraturno escolar; d) verificar o interesse dos alunos nos elementos da cultura corporal
que podem ser ofertados como projetos visando sua adeséo; e) verificar o apoio dos pais
ou responsaveis na pratica corporal desenvolvidas no contraturno e por fim, como
produto educacional, f) planejar e executar um sequenciador didatico como forma de

intervencdo em um dos temas da cultura corporal aplicado em um projeto de extensao.

Hipotese
A cultura corporal absorve diversos temas, praticas e manifestaces, neste
sentido é possivel dizer, como hipotese levantada, que um dos principais fatores que

influenciam na participagcdo dos alunos esteja relacionado a oferta de projetos de
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extensdo que atendam aos desejos, interesses e motivac6es dos alunos do CEPAE. A
relevancia da extensdo visa, entre outras, conforme Fuchs; Souto e Jesus (2018, p. 2603)
em dar “respostas concretas por parte da ciéncia a comunidade ao intervir, por meio de
programas, projetos e acOes extensionistas, na realidade social contribuindo para
melhorias nas condigdes sociais, politicas, econdmicas ¢ culturais das pessoas”.
Portanto, a investigacdo dos fatores que impactam na participacdo, sera de vital
importancia para que docentes e técnicos, possam ter uma dimensdo aproximada deste
contexto escolar especifico e consequentemente planejar e executar acdes voltadas aos

projetos de extensdo na area da cultura corporal coerentemente com esta realidade.

Metodologia

A inquietacdo de perceber que as praticas da cultura corporal podem ser
amplificadas frente a oferta de projetos de extensdo no contraturno escolar nos leva a
possibilidade metodol6gica aplicada em pesquisa-a¢do, uma vez que nosso ambiente de
pesquisa também € nosso campo de trabalho cotidiano.

Iniciando o processo de construcdo deste trabalho e como forma de delinear a
pesquisa bibliogréafica, estabelecemos o critério de investigacdo do estado da arte no
mapeamento da producdo académica relativo ao nosso objeto de estudo realizando uma
delimitacdo enfatizando o tema: projetos de extensdo na educacao fisica. Consultamos
0 sitio http://bdtd.ibict.br , da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes.
Apo6s pesquisa no sitio da Biblioteca Digital, passamos a investigar os anais do 8°
Congresso de Extensdo Universitaria - CBEU com o tema: Extensdo e Sociedade:
Contextos e Potencialidades, realizado na Universidade Federal do Rio Grande do
Norte no ano de 2018. O instrumento de coleta de dados, sera aplicacdo de questionario
com questdes abertas e fechadas, buscando viabilizar a participacdo, 0 mais proximo da
totalidade, dos alunos da segunda fase do ensino fundamental do CEPAE, que séo

aproximadamente de 240 (duzentos e quarenta) participantes.

Produto Educacional

A analise dos dados coletados pelo questionario servira de base para elaboragéo
de projeto de extensdo e sequéncia didatica que compordo o produto educacional
exigido no Programa de Mestrado Profissional. Interpretar as informagGes obtidas na

coleta dos dados visa contribuir para o entendimento e assimilagdo das intengdes desta
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parcela de alunos. Neste momento além de executar o projeto verificaremos se 0s
anseios e interesses foram contemplados. A proposta do projeto serd estabelecida em
funcdo da analise dos dados coletados, portanto, realizaremos uma sequéncia didatica

ofertada em um dos elementos da cultura corporal.

Referéncias

DARIDO, Suraya Cristina; SOUZA JUNIOR, Osmar Moreira de. Para ensinar
educacdo fisica: Possibilidades de intervengdo na escola. 6. Ed. Campinas: Papirus,
2010.

ESCOBAR, M. O. Cultura Corporal na Escola: tarefas da Educacdo Fisica.
Motrivivéncia, Florianopolis, v. 8, p. 91 - 102, dez. 1995.

FUCHS, A. M. S. L.; SOUTO, B. J. A.; JESUS, G. I. de. A extensdo universitaria e 0s
desafios na construcdo do plano decenal dos direitos humanos de criancas e
adolescentes. In: Congresso de Extensdo Universitaria, 8., 2018. Natal. Anais... Natal,
SEDIS-UFRN, 2018. p. 2602-2617.

GANDIN, Danilo. A prética do planejamento participativo: na educacao e em outras
instituicGes, grupos e movimentos dos campos cultural, social, politico, religioso e
governamental. 12. ed. Petrdpolis: Vozes, 1994.

KUNS, Eleonor. Transformacao didatico-pedagdgica do esporte. 6. ed., ljui: Unijui,
2004.

LIBANEO, José Carlos. Organizacdo e gestdo da escola: teoria e prética. 5. ed.
Goiania: Editora Alternativa, 2004.

LUDKE, M. e ANDRE. M. E. D. A. Pesquisa em educacéo: abordagens qualitativas.
[Reimpr.]. S&o Paulo, E.P.U., 2012.

SANTOS, M-E. Aprender a pensar através de “reinvencdes” curriculares. In: ROSA,
Dalva E. Gongalves e SOUZA, Vanilton Camilo de (Org.). Didatica e praticas de
ensino: interfaces com diferentes saberes e lugares formativos. Rio de Janeiro: DP
&A, 2002. p. 31-68.

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. Campinas: Autores Associados, 2008.

. Pedagogia Historico-critica: primeiras aproximagdes. 11. ed. rev., Campinas:
Autores Associados, 2011.

SOARES, Carmem Lucia et al. Metodologia do ensino de educacéo fisica. Sdo Paulo:
Cortez, 1992.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS. Plano de Gestdo 2018-2021. [2018? S..: snl].
Disponivel em: http:/AMavw.proec.ufg.briup/694/o/Livro_de Gestao completo.280618.pdf. Acesso
em: 26 fev. 2019.

131



XIMENES, Maria de Fatima de Melo (Org.). Congresso de Extensdo Universitaria,
8., 2018. Natal. Anais... Natal, SEDIS-UFRN, 2018.

132



A MEDIACAO DA ESCOLA BASICA NO PROCESSO DE
FORMACAO DOCENTE EM EDUCACAO FISICA: ESTUDO DA
PARCERIA ENTRE A REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO DE
GOIANIA-GO E O ESTAGIO OBRIGATORIO DA FEFD/UFG

Lana Kayne Pereira Silva (Orientanda - PPGEEB-CEPAE/UFG)
teodoro.fef@hotmail.com

Anegleyce Teodoro Rodrigues (Orientadora - PPGEEB-CEPAE/UFG)
teodoro.fef@hotmail.com

Introducéo

Esta pesquisa de mestrado materializou-se no interesse mutuo entre orientador-
orientando em compreender o papel da escola na formacdo de futuros professores, para
tanto, ela se acopla a um projeto maior da minha orientadora Dr.2 Anegleyce Teodoro
Rodrigues que propde investigar a parceria entre a universidade e a escola a partir do
estagio da Faculdade de Educacdo Fisica e Danca (FEFD)/UFG e da escola modelo
Centro de Estudos e Pesquisadas Aplicadas a Educacdo (CEPAE) como campos
norteadores de sua pesquisa.

As propostas de ensino desenvolvidas na formacdo docente sdo de comum
acordo entre agentes da universidade e da escola. S8o disponibilizadas algumas
instituicdes de ensino basico em redes publicas de educagdo: municipal, estadual e
federal. Levando em consideracdo que estas redes ndo sao investigadas pela orientadora
em questdo, as escolas selecionadas para esta pesquisa sdo as da rede municipal de
Goiania-GO. Os campos foram escolhidos de acordo com a parceria que estabelecem
com o estdgio, ou seja, era preciso que recebessem estagiarios e professores
supervisores da FEFD.

Este estudo tem como problematica de pesquisa: Como a escola e seus
respectivos professores de Educacdo Fisica vinculados ao estagio obrigatério do curso
de Licenciatura em Educacdo Fisica da UFG (Regional Goiania) podem contribuir
para a formagéo de futuros docentes?

Temos como objetivo geral desta pesquisa: descrever e analisar a caracteristica
da parceria entre a escola e a universidade considerando as suas formas de organizacao,
os dispositivos construidos e a percepgdo dos agentes que participam do projeto de
estagio do curso de licenciatura em Educacgdo Fisica da FEFD/UFG/Regional Goiania

na rede municipal de ensino.
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Os objetivos especificos sdo: 1) Identificar a forma organizacional do estagio
supervisionado da FEFD/UFG a partir da constituicdo de marcos legais; 2) Analisar os
dispositivos construidos a partir do estagio supervisionado na forma de relatérios finais;
3) Investigar e analisar a percepcao dos professores supervisores de escolas municipais,
campos de estagio obrigatdrio, professores orientadores e os estagiarios da FEFD/UFG
sobre a parceria universidade-escola na formagéo docente; 4) Promover como produto
educacional a elaboracdo de um documento referéncia em Orientacdo e Avaliacdo dos

Estagiarios para 0s professores supervisores das escolas campo de estagio.

Fundamentacao Tedrica

A formagdo inicial “representa 0 comeco da socializacdo profissional e a
inser¢do nos ambitos cultural, contextual, cientifico, psicopedagdgico e pessoal que vao
permear a pratica pedagdgica” (GRANVILLE apud ZULUAGA; ZOUZA NETO;
IAOCHITE, 201, p. 73-74).

Desde 1961 com a Lei n. 4024 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) ja se apontava para a preocupacdo com a formacdo docente e a importancia de
um curriculo que fundamentasse a pratica pedagogica do professor. Com a LDB de
1996, a participacdo da escola no estagio é elencada e ha um aumento significativo do
repertorio das atribuicbes do professor, além de contribuir com a construcdo da
identidade e intervencdo do licenciado em seus campos de atuacao.

Com o Parecer 009/2001 — Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de
professores de educagdo basica o papel do professor no processo educativo fica mais
amplo, além de evidenciar os principios orientadores e as diretrizes para uma politica de
formacdo de professores (ZULUAGA; ZOUZA NETO; IAOCHITE, 2017). Apesar de
0s marcos legais terem contribuido para a area de atuacao profissional e a Educacdo
Fisica escolar ter ganhado espaco e identidade a partir de leis, resolucBes e pareceres,
segundo Barra (2018) ainda ndo faz mencéo ao trabalho do professor da escola com o
estagio, suas atribuigdes ainda estdo no campo subjetivo, fator este que se reproduz na
ampla literatura sobre precarizacdo do trabalho docente, na qual ndo ha mencdo ao
trabalho do professor da escola com o estagio.

O campo de estagio e suas respectivas atividades séo essenciais para a formagéo
inicial, tendo em vista que é no estagio supervisionado que o futuro professor se

familiarizard& com seu campo de atuacdo e constituird os ensejos de sua profissao
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(SOUZA NETO, SARTI, BENITES, 2016). O estagio, componente curricular
obrigatério nas licenciaturas, s6 se realiza com a “concessdao” da escola e trabalho do
professor da escola, portanto, a relacdo entre universidade e escola através do estagio é
inalienavel e intransferivel (BARRA, 2018).

Em Goiania-Go, as universidades possuem convénios em parceria com as
escolas. Dezoito anos depois da LDB n. 9394/96, a Secretaria Municipal de Educagéo
apresenta em 2014, um documento sintese que estabelece critérios para a entrada nas
escolas, seja pela pesquisa e/ou pelo estagio: “Orientagdes para a realizagdo de estagio
curricular e pesquisa nas instituicdes educacionais da RME de Goidnia”. Este
documento garante avancos perante as politicas de estagio na escola, porém ainda nao
aparecem o0s principios de corresponsabilidade e compartilhamento da formacdo de
futuros professores (BARRA, 2018).

Apesar dos desafios enfrentados na profisséo como: desvalorizagdo das
experiéncias e da reflexdo em detrimento da valorizacdo técnica do trabalho; baixa
atratividade da carreira docente em funcao da desvalorizacéo e falta de investimento na
formacdo de professores ((ZULUAGA; ZOUZA NETO; IAOCHITE, 2017), é preciso
superar os neoformalismos para que a relacdo entre os atores envolvidos exista, ou seja,
é fundamental que se articule a préxis na formacéao dos profissionais de Educagdo Fisica
e estreite a parceria entre escola e universidade durante todo o processo de incorporagédo
da profissao.

Experiéncias significativas em relacdo a parceria se desenvolvem no curso de
Pedagogia da USP, de Ribeirdo Preto e na UNESP, de Rio Claro. Existe uma
articulacdo no processo de profissionalizacdo docente de modo a mobilizarem seus
saberes e acdo colaborativa dos agentes do estagio curricular obrigatério para a
formagéo de futuros professores (CYRINO e SOUZA NETO, 2017). Segundo Borges
(2008), no Quebec — Canada existe politicas publicas de formacdo que valorizam essa
parceria a fim de oferecer estrutura e condigdes, ndo s6 para a formacdo inicial, mas
também para a formacg&o continuada.

Moura (1999) e Pimenta e Lima (2011) defendem a parceria entre as duas
instituicdes (escola e universidade), considerando-as como ldcus formativo da profissao
docente. Segundo Benites, Sarti, Souza Neto (2015) o estagio supervisionado deve
valorizar a figura do professor da escola como agente ativo na formacéo dos estagiarios,

tendo em vista que “a formagao dos docentes € uma responsabilidade coletiva de toda a

135



profissdo docente, assim como das autoridades escolares: estabelecimentos, comissdes
escolares, etc.” (TARDIF apud CYRINO e SOUSA NETO, 2017, p. 665), por isso a
necessidade de um ‘“acompanhamento partilhado”. O estidgio € entendido como um
processo de descoberta para professores de escola, estagiarios e orientadores (SOUZA
NETO, SARTI, BENITES, 2016).

Neste sentido, esta pesquisa busca trazer contribuicdes e elementos para que a
escola possa participar ativamente do processo de formacdo de futuros professores de

Educacao Fisica pelo estagio curricular obrigatdrio.

Metodologia

A abordagem é quantitativa/qualitativa. Optou-se pelo estudo de caso
exploratério na medida em que busca um estudo aprofundado de um fenémeno
particular, no qual o pesquisador devera estar sempre atento ao caso para conhecer suas
singularidades (ANDRE, 2005).

No momento da pesquisa, foram aplicados 0s seguintes questionarios propostos
no projeto de pesquisa submetido ao CEP da UFG no dia 22/02/2019 e aprovado pelo
parecer n° 3.223.027 no dia 26/03/2019: a) questionarios com questBes abertas e
fechadas com professores supervisores de estagio obrigatério do curso de Licenciatura
em Educacdo Fisica da FEFD/UFG; b) professores de Educacdo Fisica regentes no
campo escolar; c¢) gestores das escolas selecionadas. Optamos por aplicar 0s
questionarios destinados aos estagiarios ao final do semestre 2/2019, os estudantes
estardo no final do curso e poderdo apresentar uma visdo mais concreta e significativa
sobre o processo formativo na escola via estagio.

Estamos em processo de aprofundamento na fundamentacdo teorica, bem como
caminhamos para a analise documental dos seguintes documentos: PPP’s das escolas e
Documento da SME sobre estagio; resolucdes e projeto de estagio da FEFD/UFG. Para
entender melhor a dindmica de estagio envolvida nas escolas-campo, algumas visitas a
campo estdo agendadas.

Em relacdo ao produto educacional, o intuito aqui defendido €, além de buscar
uma melhor formacéo de profissionais de ensino na educacgéo béasica, auxiliar o campo
de estagio na orientacdo e avaliacdo dos estagiarios sob a perspectiva da praxis.
Portanto, sera realizada a elaboracdo de um documento referéncia em Orientagdo e

Avaliacdo dos Estagidrios para os professores orientadores das escolas campo de
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estagio, uma maneira formal, sistematizada e intencional de contribuir com a formagéo

de seus pares.
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Atualmente presenciamos um cenario de globalizacdo excludente, e a educacgéo
diante dessa realidade se tornou uma ferramenta de grande importancia, a fim de se
discutir temas que tratam as desigualdades sociais. Sendo assim, diante dessa
perspectiva, a presente pesquisa problematiza essa realidade, afinal, as préaticas
escolares enquanto elementos constitutivos do processo pedagdgico contribuem para
combater a discriminacao étnico-racial?

O interesse desta pesquisa tem origem em inquietacdes pessoais e profissionais,
frente a discriminacdo étnico-racial, além de ser um conteudo de extrema relevancia
social, diante do contexto historico brasileiro. Mais interessante se torna, por acreditar
ser a educacdo o melhor dispositivo para 0 combate desta discriminagéo.

Uma simples observagdo do cotidiano das escolas nos conduz a entender a
centralidade do processo formativo do aluno em dois personagens: professor e livro
didatico. Entendo como discurso, a fala do professor e o livro didatico, e estes devem
ser estudados como instrumentos capazes de contribuir, positiva ou negativamente, para
a formacdo do aluno e a sua aprendizagem em prol da igualdade e do respeito as
relacBes étnicos-raciais.

O autor Michel Foucault (2013), em “A Ordem do Discurso” entende que:

Em toda sociedade a producdo do discurso é ao mesmo tempo controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de procedimentos
que tém por fungdo conjurar seus poderes e perigos, dominar Seu
acontecimento aleatorio, esquivar sua pesada e temivel materialidade
(FOUCAULT, 2013, p. 8-9).

Sendo assim, o curriculo escolar pode ser analisado como um poder disciplinar
que fabrica individuos e que o livro didatico produz subjetividades e auxilia na
constituicdo do individuo na fase inicial da educacdo pela forma como é interpretado

pelo professor.
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O Brasil € um pais pluralista, multicultural, ou seja, desde a sua constitui¢ao foi
influenciado por diversas culturas e etnias e por isso, necessario se faz tratar essa
diversidade no cotidiano educacional, com intuito de formarmos cidaddos capazes de
viver e conviver em sociedade.

Essa necessidade de tratar o multiculturalismo € urgente, portanto, deve estar
contida nas nossas praticas escolares, pois vivemos em um cenario que vitima, exclui,
grande parte de uma populacdo menos favorecida do ponto de vista econémico e social.
Gomes (2001) salienta que, dada a diversidade cultural e racial no Brasil, € inaceitavel
desconsiderar as diferencas étnico-raciais nas condic¢@es de vida e historia do brasileiro,
e que a educacdo, como um direito social, deve garantir espaco a diferenca, de maneira
que € preciso enfrentar o desafio de criar novas politicas publicas e praticas pedagdgicas
que superem as desigualdades sociais e raciais.

Discutir a questdo étnico-racial exige que se fale sobre relagcdes de poder, lutas
por espacos de representacdo e inclusdo, conflitos marcados pelo preconceito e

discriminacdo, lutas e resisténcias da populacdo em geral.

Mas o passado escravocrata ndo se esgota apenas na experiéncia do senhor
todo-poderoso que ordena e ameaca e do escravo humilhado que "obedece”
para ndo morrer, mas na relacdo entre eles. E é exatamente obedecendo para
ndo morrer que o0 escravo termina por descobrir que “obedecer”, em seu caso,
é uma forma de luta, na medida em que, assumindo tal comportamento, o
escravo sobrevive. E é de aprendizado em aprendizado que se vai fundando
uma cultura de resisténcia, cheia de "manhas”, mas de sonhos também. De
rebeldia, na aparente acomodacéo (Cf. FREIRE, 1992, p. 55).

Conforme ensinamentos de Paulo Freire (1992) deve haver didlogo entre a
educacdo e cultura, e este didlogo é a condicdo para que 0 conhecimento seja
significativo e relevante entre educandos e educadores. Deve ser proposta uma pratica
educativa democréatica, ndo invasiva, onde esta ndo podera se sobrepor a realidade
cultural em que se firma.

Sendo assim, podemos pensar em educac¢do como dispositivo de transformacao
social, para uma sociedade mais justa e igualitaria, livres de preconceitos quanto a etnia
e araca.

Diante de todo o contexto histdrico de intervencéo do Estado para tentar sanar a
questdo do preconceito as diferencas, com a instituicdo de leis, que punem abusos e
praticas discriminatérias, a presente pesquisa analisara as questdes inerentes aos direitos

e garantias fundamentais, trabalhando a Constituicdo Federal de 1988. Analisara ainda a
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questdo étnico-racial interligados a educacdo e ao principio da dignidade humana,
dialogando com a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, bem como Tratados
Internacionais ratificados pelo Brasil e a Lei n° 7.716, de 5 de Janeiro de 1989 (Lei do
Racismo). Importante salientar que o presente trabalho no aspecto legal, juridico, ainda
trabalhard com Lei n° 10.639/03 que modificou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB ou Lei n° 9.394/96) tornando obrigatério o ensino sobre Histéria e
Cultura Afro-brasileira.

Segundo Cavalleiro (2005), embora atitudes racistas sejam combatidas em sala
de aula, os(as) professores(as) néo oportunizam aos alunos momentos de reflex&o sobre
as relacdes étnico-raciais, dificultando assim a reprodugdo madura do que é produzido
em sala de aula. E “ao silenciar, a escola grita, inferioridade, desrespeito e desprezo”
(CAVALLEIRO, 2010, p. 197).

Portanto, podemos perceber, que as questbes étnico-raciais ndo devem ser
responsabilidade apenas do Estado ao introduzir Politicas Publicas ou dos ativistas de
sala de aula, professores(as), mas sim, de um debate constante com toda a comunidade
escolar, com capacidade de reproducao saudavel e um convivio democratico, livre entre
todos.

Deste modo, a presente pesquisa tem o intuito de analisar as escolas municipais
inhumenses com objetivo de observar como sdo abordadas as praticas escolares com a
tematica étnico-racial, avaliando se fazem parte de um didlogo constante com
capacidade de envolver os sujeitos escolares, em uma reflexdo critica, a fim de se
tornarem aptos a democraticamente viverem e conviverem, reconhecendo a sua propria
identidade e conhecendo as demais, de forma justa e solidaria. Pretende-se ainda,
verificar se 0 Municipio de Inhumas através da Secretaria da Educacao proporcionou e
proporciona cursos de capacitagdo para que 0s professores possam cumprir com a
determinacdo da Lei 10.639/2003, demonstrando a importancia da retomada diaria sobre
a questdo étnico-racial, bem como trazer conhecimento sobre leis que abarcam o tema e
que deve ser de conhecimento ndo somente da sociedade escolar como de toda a
sociedade, verificando se atuam como dispositivo de resisténcia e de transformacgéo
social, na formacédo de cidaddos conscios e atuantes por uma sociedade mais justa e
igualitaria.

A pesquisa sera iniciada através do acesso aos dados da Secretaria Municipal de

Educacéo de Inhumas/GO, com objetivo de verificar se a mesma desde a promulgacao
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da Lei 10.639/2003 colaborou com a formacdo continuada dos professores da rede com
relacdo a educacdo étnico-racial, bem como se € disponibilizada legislacdo completa
sobre o tema para toda a sociedade escolar, demonstrando a importancia de seu
conhecimento para que se tenha uma educacao democratica.

Para tanto, sera realizada entrevistas com os professores cursistas (em caso
positivo) com objetivo de detectar a eficiéncia do(s) curso(s) de formagdo e seus
resultados no cotidiano escolar.

O método que sera utilizado para efetivacdo da referida pesquisa € 0 método
exploratorio e descritivo. A pesquisa baseara ainda numa metodologia qualitativa, por
acreditar ser a melhor técnica em se tratando de seres humanos, criancgas, adolescentes e
ambiente escolar. O método qualitativo propiciard uma possibilidade mais ampla de
coleta de informacdes detalhadas no aspecto humanistico.

Para um melhor tratamento do tema proposto, sera feita pesquisa de campo,
tendo como foco as escolas municipais de Inhumas, mais precisamente 02 (duas)
escolas, com aplicacdo de questionarios e entrevistas com os(as) professores(as), bem
como coordenadores(as) pedagogicos e diretores(as). Sera elaborado um roteiro para
nortear a entrevista, proporcionando também liberdade discursiva para o entrevistado.
As referidas entrevistas serdo gravadas e posteriormente transcritas. Para tanto, também
sera utilizado a metodologia quantitativa.

Como resultado final, espera-se que a tematica étnico-racial seja incluida no
curriculo da Educacdo em obediéncia a Lei 10.639/03, bem como que seja dado
conhecimento de toda a legislacdo envolvendo o tema por toda a comunidade escolar,
através do produto educacional, manual, contendo todas as Legislacdes pertinentes ao
tema aqui estudado em ordem cronoldgica, incluindo também matérias relacionadas aos
Direitos Humanos. Espera-se também que os profissionais das escolas onde serdo
realizadas as pesquisas possam demonstrar no cotidiano escolar vontade e desejo de
questionar as verdades e as normas culturais vigentes historicamente na sociedade, com
especial atencdo para a temética trabalhada com estes sujeitos sociais.

As observacoes e analises feitas no presente trabalho tém a intengéo de colaborar
para que a escola seja um espaco de convivéncia mais harménico, por meio da educacao
para as relagfes étnico-raciais, indo muito além, exercendo um verdadeiro papel de
transformacdo social, com a funcdo de formar cidaddos conscios, livres, que

reproduzam o ideério de igualdade, solidariedade e justica.
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Introducédo

A pichagdo como forma de manifestagdo, expressdo identitaria, e mais recentemente
como demarcadora territorial, possui extensa historia nas civilizacoes. Foi e € utilizada de forma
representativa, especialmente nas ditaduras e em periodos de repressao aos movimentos sociais.
Quase sempre anbnima ou de linguagem restrita, suas marcas, em distintos momentos
histéricos, foi instrumento de expresséao da insatisfacdo ou revolta.

A pichacdo, apesar de possuir objetivo semelhante ao do grafite é considerada, por
parcela significativa da sociedade, como mais agressiva e de carater artistico duvidoso ou
inexistente. E comumente considerada vandalismo e depredagio do patriménio publico e
privado, que a compreende também como poluente visual.

Prova da distincdo de status social, o grafite — apesar de ser uma modalidade de
pichacdo, é vista apenas como uma contravencao legal pelo judiciario, uma vez que carrega
consigo carater artistico e expressivo, em oposi¢cdo, a pichacdo que € considerada crime
ambiental e vandalismo desde 1998, sendo passivel de punicéo que inclui privacdo de liberdade,
e multa. Neste trabalho ha a escolha proposital pela pichacdo como objeto de anélise,
desconectando-a do grafite. Esta escolha reside no distinto patamar de status, aceitacéo social e
intencionalidade que estas manifestacGes apresentam.

A pichacdo, e em menor escala, o grafite, suscitam posicionamentos polarizados a
respeito de sua interpretacdo como manifestacdo artistica, instrumento de transgressdo, ato
criminoso ou infracional. Em razéo do exposto, considera-se que a marca da pichacéo, presente
nas cidades e nas escolas, de forma exponencialmente intensa e visivel, necessita ser esmiucgada,
compreendida. Em suas motivagdes e consequéncias. E que a pichagdo na escola, a0 mesmo
tempo que equipara-se a manifestacdo dos muros maculados da cidade, também é um
fendbmeno especifico, singular. Portanto, deve ser analisado sob a Otica dos atores desta
instituicéo, pois € a eles que o risco, o trago atinge. E s&o estas paredes riscadas que os acolnem

e oprimem.
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Nesta pesquisa, considera-se a escola como espaco cultural, produtor e reprodutor das
dindmicas territoriais gerais e especificas a esta instituicao. Justifica também a necessidade da
pesquisa, bem como a exclusdo do grafite, o aspecto legal da pichacdo em oposicdo ao grafite.
A investigacdo pretende, descortinar como se da a relagdo entre os atores da escola, destes com
0s demais membros da comunidade escolar e de como a intervengéo da pichacdo em si,
interfere ndo sé no visual, na paisagem, mas especialmente nas relacoes territoriais da escola e
por conseguinte, da cidade.

O principal objetivo da pesquisa é compreender a territorialidade das pichactes nas
paredes, muros e mobiliario da escola, a0 mesmo tempo em que ocorre a busca das
interpretacdes a respeito destas expressoes/demarcagdes, de como ganham vida no espago
cotidiano, no urbano, dentro e fora da escola. Os objetivos especificos contemplam as acoes
para a obtencdo de elementos teoricos e praticos que subsidiem a criagdo do produto
educacional: livreto, que fomentara a analise e reflexdo, especialmente nas escolas, sobre a

pichac&o.

Metodologia

A pesquisa serd realizada em trés colégios da rede estadual de ensino da Regido
Metropolitana de Goiania. Um deles, localizado em uma regido centralizada, de IDH mais
elevado e de regime integral. Outra instituicdo sera um colégio de uma regido periférica, com
IDH baixo e que funcione em turnos distintos. O terceiro, serd um colégio em que a gestdo é
conduzida por policiais militares.

A pesquisa sera constituida por pelo menos trés momentos — concomitantes ou ndo — e
também trés encaminhamentos procedimentais distintos. A revisdo da bibliografia no que
concerne a compreensdo dos conceitos (e ramificacdes) de territdrio, territorialidade, cultura
escolar, instituicdo e esferas de poder, bem como a teoria especifica da manifestacdo/expressao:
pichacdo. Em paralelo e adiante, sera realizada pesquisa de campo para registro fotografico das
escolas e por fim e ao lado, a realizac&o de entrevistas, enquetes, registros orais e escritos dos
atores que compdem a comunidade escolar. Alunos e funcionarios das escolas selecionadas e
que forem convidados a responder entrevistas, enquetes e questionarios. Desde que
formalmente autorizadas as participacdes de cada sujeito. A analise dos dados e reelaboracéo
das ideias serdo a parte final do trabalho que resultard nas constatacdes a serem expostas na

dissertagdo.
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Fundamentacdo Teorica

Para subsidiar o estudo a analise e a producéo, algumas dimensdes distintas foram/serdo
necessarias. Afim de compreender o papel das disciplinas na construcéo do espago e territorio
da escola, recorremos a Michel Foucault (2013), em especial na secdo em que trata das
disciplinas. Serve de referéncia para pensar a escola, que a semelhanca das prisdes possuli
disciplinas especificas, afim de controlar o corpo discente. O mesmo pensador, em obra de
tematica distinta, revela as minucias das relacbes de poder em diferentes esferas em
“Microfisica do poder”, que serve de aporte para a compreensdo das disputas territoriais
envolvidas na pichagdo na escola. Ainda sobre as relagdes de poder, num viés geogréfico,
Raffestin (1993), também constitui-se como base tedrica desta pesquisa.

Com a finalidade de compreender as multiplas significagdes dos conceitos de territorio,
territorialidade, multiterritorialidade, transterritorialidade e outros possiveis, recorremos a
Haesbaert, (2004), (2014), (2014a), Gomes (2008) e Santos (1996). Ainda na ramificagdo da
territorialidade, escolhemos como fundamento para compreender a cultura e a identidade dos
jovens escolares Castells (1999), Coélho (2009) e Cavalcanti (2013). Esta tltima entrelaca as
questdes identitarias dos alunos e sua relagdo com o urbano. Em sequéncia natural, exigiu-se um
entendimento mais amplo da temética urbana que foi/é fornecida por Lefebvre (1999).

O objeto da pesquisa, foi inicialmente alcancado conceitualmente por Gitahy (1999),
que de forma clara explica a manifestacdo da pichacdo e do grafiti. JA& a Lei de crimes
ambientais de 1998, nos fornece informacgdes acerca do carater legal da pichacdo e do grafiti.
Ainda sobre a pichacdo, um raro trabalho sobre a manifestacgdo em ambiente escolar é a
pesquisa “Pichagao e grafite: reverberagdes educacionais™ Schultz (2010) que compreende que
a pichacéo e o grafite ocupam espacos visiveis e invisiveis das cidades, articulando conceitos do
campo da filosofia, da arte e da educacdo junto as multiplas formas de expressdo das
intervengdes, a autora discorre sobre as experimentacdes e as intensidades dos diferentes autores
e seus afetos no meio urbano e escolar.

Em linha semelhante e complementar, Silva, nos encaminha a considerar a pichacéo na
escola em seu aspecto simbodlico, subjetivo, afim de que possamos entender este fendmeno pelo
viés da identidade juvenil. Resta-nos, porém, no decorrer da investigagdo, analisar se esta
identidade € produto ou produtora da manifestagdo da pichagdo na escola.

Um dos raros geografos que abordam os signos registrados nas paredes e muros da

cidade, nos alertam para o carater territorial deste fendmeno e dos sujeitos que o produzem:
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“Os pichadores disputam o territorio da metropole. O territorio da metrépole, que a
principio, € publico, torna-se privado para e pelos pichadores. Cada grupo elege uma
parcela do territorio da metrépole que lhe pertence, estabelecendo territorialidades
particulares a cada parcela (MASSON, 2005, p. 52).

A semelhanca do espaco da metrépole, como destaca Masson (2005), uma das
dimensoes da pichagéo na escola € a producdo de territorialidades. Territorialidades em conflito,
assim como no urbano. Territorialidades que se materializam nao apenas na pichacao, mas em
toda a dindmica da construcdo e manutencdo de suas identidades e das relacbes entre os
individuos e destes com o espaco produzido. A musica, a religido, as manifestaces artisticas
também fazem parte destas relacbes de apropriagao, exclusdo, resisténcia e transgressdo. E é

sobre 0 estudo dessas relagdes no ambiente escolar que pretende se debrucar esta investigacéo.

Produto educacional

Propde-se na pesquisa, construir, além da dissertacdo, um produto educacional. Um
manual em forma de livreto ou cartilha que descreva as etapas das experiéncias ocorridas ao
longo da pesquisa de campo. Além disso, a cartilha contara com textos, atividades e dindmicas
que subsidiardo o debate a respeito das subjetividades e concretudes da manifestacdo da
pichacdo na escola. De forma leve e orientada, alunos, professores e demais membros da
comunidade escolar poderéo — por meio das atividades e textos do livreto — analisar e buscar a
compreensdo das relagdes espaco-territoriais, de poder, resisténcia e transgressao que culminam
na pichacdo. A partir da elucidacdo dos elementos envolvidos, os atores do cenario escolar,
poderao encaminhar e construir metodologias, estratégias e elaborar solucdes para os problemas

analisados.
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O LUGAR DE VIVENCIA NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM EM GEOGRAFIA, CONTEXTUALIZADA NA
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Introducéo

A importancia da proposta desta pesquisa € estimular reflexdes que possibilitem
novos processos de ensino-aprendizagem, ao ensino de Geografia. Ensino integrado ao
lugar de vivéncia dos alunos (CALLAI, 2000).

O conhecimento geogréafico pode propiciar a capacidade de alunos e professores
em conhecer o mundo que os envolve, desde a escala local, regional, nacional e
mundial, promovendo assim “o entendimento do espago geografico e o papel desse
espaco nas praticas sociais” (CAVALCANTI, 2016, p. 11).

O que me instigou a escolha do objeto de pesquisa diz respeito aos anseios de
intervir no processo de ensino-aprendizagem em Geografia, para torna-lo mais
significativo e valorizar os aspectos culturais, sociais e econdmicos. Isto remete ao meu
convivio com alunos indigenas da etnia Iny/Karaja e alunos ndo indigenas que estudam
em um colégio da rede estadual de ensino, em Aruanad-GO.

Na espacialidade da Terra Indigena (T1) Karaja de Aruand I, localizada no centro
da cidade de Aruana-GO, a qual integra o espaco de um colégio da rede estadual de
educacdo, juntamente com a Aldeia Buridina, configurando a partir desta conjuntura
suas praticas e as organizagGes sociais, coexistentes entre indios e ndo indios.
Entretanto, apresenta problemas e situacdes especificas de uma cidade que possui uma
relagdo multicultural em seu espaco vivido, materializada nas relagbes entre o0s
indigenas (Iny) e os ndo indigenas (Tori).

As multiplas relagdes que entrelacam o colégio estadual e a aldeia Buridina, que
em nosso recorte espacial compreende a Tl Karaja de Aruana I, localizada no centro da
cidade de Aruand-GO constitui em uma contiguidade espacial. De acordo com Corréa

(2003), a contiguidade espacial é definida como um espaco compartilhado, que
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estabelece convivios, coexisténcias mutuas e simultdneas do mesmo territorio, isto é,
como vizinhos vivendo cada um em seus territdrios estabelecidos.

Por possuir esta singularidade, que é a presenca de uma Terra Indigena no
centro da cidade de Aruand-GO e a mesma possuir um colégio da rede estadual
compartilhando o mesmo espaco com a Aldeia Buridina, nos remetemos as seguintes
problematizagGes: como o ensino de Geografia, articulado ao lugar de vivéncia dos
alunos, pode contribuir para a compreensdo de sua realidade? Como o ensino de
Geografia pode atuar para problematizar a organizacdo espacial entre a Aldeia Karaja
Buridina e o colégio da rede estadual de educacdo nas turmas do 1° ano do ensino
médio? Sendo importante integrar os saberes sistematizados da Geografia escolar e 0s
saberes prévios dos alunos, como propiciar praticas pedagdgicas para que eles possam

desenvolver um pensar dialético e critico?

Objetivos

Este trabalho tem como objetivo, compreender a espacialidade da Terra Indigena
Karaja de Aruand I, centrada na cidade de Aruand-GO, onde se localizam a Aldeia
Karaja Buridina e um colégio da rede estadual de educacdo. Lugar vivido pelos alunos,
cujo foco deste trabalho sdo os estudantes do 1° ano do ensino médio, nas aulas de

Geografia.

Referencial Tedrico

O lugar vivido, representa o cotidiano das relagbes sociais constituidas
historicamente, definindo suas particularidades. Formando assim vinculos de
reconhecimento e pertencimento a uma espacialidade moldada a partir de sua producao
social imbricada as especificidades do lugar (AZEVEDO, 2016).

Esta visdo dialética possibilita compreender as relacGes contraditérias entre o

global e o local na producdo do lugar de vivéncia, como afirma Carlos (2007):

O lugar se produz na articulacdo contraditéria entre 0 mundial que se anuncia
e a especificidade historica do particular. Deste modo o lugar se apresentaria
como ponto de articulacdo entre a mundialidade em constituicdo e o local
enquanto especificidade concreta, enquanto momento (CARLQOS, 2007, p.
14).

Segundo Santos (2015), a partir das evolugdes tecnoldgicas promovidas pelo

meio técnico-cientifico-informacional, os meios de producdo permeiam as escalas
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geogréficas, em que o lugar de vivéncia possibilita a compreensdo e interacdo de seus
elementos centrais.

As especificidades do lugar de vivéncia dos alunos, possuem dimensdes
simbolicas materializadas nas dinamicas culturais, econémicas e politicas, as quais se
inter-relacionam aos conhecimentos em escalas globais, nacionais, regionais e locais.
De acordo com Santos (1996, p. 273): “cada lugar ¢, ao mesmo tempo, objeto de uma
razdo global e de uma razéo local, convivendo dialeticamente.”

O processo de ensino-aprendizagem sera significativo quando, integrar o
conhecimento prévio que os alunos possuem sobre o seu lugar de vivéncia as préaticas
pedagogicas, no cotidiano da sala de aula (CASTELLAR, 2010).

A integracdo dos conhecimentos prévios dos alunos com as praticas
pedagdgicas, podera promover uma nova perspectiva de compreensao da espacialidade.
Esta é permeada por percepcles dialéticas. Em nosso contexto, se materializa nas
relacOes entre os alunos e a espacialidade contigua, entre o colégio da rede estadual de
educacdo e a aldeia Karaja Buridina.

A escola pode oportunizar um ambiente favoravel a uma aprendizagem
significativa (FREIRE, 2002). Os alunos juntamente com o professor podem promover
didlogos que exponham suas necessidades, expectativas, diferencas e seus saberes sobre
sua realidade e praticas sociais resultantes de sua espacialidade. Paulo Freire considera

que:

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com 0
mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados, quanto mais
obrigados a responder ao desafio. Desafiados, compreendem o desafio na
propria acdo de captd-lo. Mas, precisamente porque captam o desafio como
um problema em suas conexfes com outros, hum plano de totalidade e ndo
como algo petrificado, a compreensdo resultante tende a tornar-se
crescentemente critica, por isto, cada vez mais desalienada (FREIRE, 1994,
p. 40).

A problematizacdo dos contetdos sistematizados, vinculados a realidade das
praticas sociais existentes na espacialidade em que se encontra 0 contexto de nossa
pesquisa, tem como objetivo construir significados nas relacbes do educador e do

educando, em que:

[...] o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o0 que, enquanto educa, é
educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa.
Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em
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que os “argumentos de autoridade” ja ndo valem. Em que, para ser-Se,
funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades e
ndo contra elas (FREIRE, 1994, p. 39).

O educador tem a funcdo de mediar e instigar os educandos a questionar seus
espacgos vividos, com o intuito de compreender a configuracdo de sua espacialidade e
totalidade. Assim, a escola oportunizara aos alunos, condi¢des de problematizar, com a

intencdo de gerar a construcdo de novos conceitos e novos saberes.

Metodologia

Para realizacdo da pesquisa empirica, temos como foco a pesquisa qualitativa e
participante: “como um processo ativo, sistematico, no qual se tomam decis6es sobre o
que ¢ pesquisado quando se esta no campo de estudo” (ESTEBAN, 2010, p. 124). Em
nosso contexto, cabe ao professor-pesquisador observar os fatos e fendmenos e suas
dindmicas.

Paulo Freire afirma que tanto os professores quanto os alunos séo sujeitos e ao
mesmo tempo objetos do processo de ensino aprendizagem. Sujeitos capazes de
problematizar, refletir e assim, participar e transformar ativamente de sua propria
realidade, aprendendo e ensinado, mutuamente no decorrer da pesquisa. Freire afirma
que [...] “ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a Si mesmo: 0S
homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1994 p. 39).

Esta pesquisa surgiu da necessidade de intervir e propor desafios, para que 0s
sujeitos desta realidade, que sdo os alunos, possam promover novos saberes, a partir da

interacdo de seus conhecimentos, vinculados ao ensino de Geografia em sala de aula.

Resultados e consideragdes sobre o produto educacional

A pesquisa encontra-se em processo de qualificacdo do projeto e revisdo
bibliografica para o embasamento tedrico e metodoldgico com o intuito de iniciar a
pesquisa empirica.

A proposta de produto educacional indicada por esta pesquisa, sera uma
sequéncia didatica embasada em dois conceitos geograficos: espacialidade e
contiguidade espacial.

A proposta é difundir a importancia do estudo do lugar de vivéncia e as praticas
sociais que dinamizam a organizacao espacial da Terra Indigena Karaja Aruand |, a qual

possui uma contiguidade com o Colégio da rede estadual e a Aldeia Karaja Buridina.

152



Referéncias

AZEVEDO, Mariangela Oliveira de. O ensino do lugar e o lugar do ensino: o
conceito de lugar geografico como dimensdo de uma educacdo emancipadora no ciclo 11
do ensino fundamental. Mestrado em Geografia - Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada
a Educacdo — Universidade Federal de Goias, Goiania, 2016.

CALLAI, Helena C. Estudar o lugar para compreender o mundo. In:
CASTROGIOVANNI, A. C. (Org.). Ensino de geografia: préaticas e textualizacbes no
cotidiano. Porto Alegre: Mediagéo, 2000.

. O Ensino de Geografia: recortes espaciais para analise. Geografia em sala de
aula — Préticas e reflexdes. Porto Alegre: Ed. UFRGS, 2001.

CARLOS, Ana Fani Alessandri. O lugar no/do mundo. S&o Paulo: FFLCH, 2007, 85p.

CASTELLAR, S. M. V. Educacdo Geogréafica: Formacdo e didatica. In: MORAIS, E.
M. B.; MORAES, L. B. (Org.). Formacéao de professores: contetdos e metodologias
no ensino de Geografia. Goiania: Nepeg, 2010.

CAVALCANTI, Lana de Sousa. Geografia e praticas de ensino. Goiania: Alternativa,
2002.

. Geografia, escola e construcdo de conhecimento. 18. ed. Campinas: Papirus,
2016.

CORREA, Roberto, L. Regi&o e organizacéo espacial. 2. ed. S3o Paulo: Atica, 2003.

ESTEBAN, M. P. S. Pesquisa Qualitativa em Educacédo: Fundamentos e Tradicdes.
Porto Alegre: AMGH, 2010.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 35. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1994.

. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 52. ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 2002.

SANTOS, Milton. A natureza do espaco: técnica e tempo, razdo e emocao. Sao Paulo:
Hucitec, 1996.

. Metamorfose do espaco habitado, fundamentos tedricos e metodoldgicos
da geografia. S&o Paulo: Hucitec, 2015.

STRAFORINI, R. Ensinar Geografia: o desafio da totalidade mundo nas séries
iniciais. 2. ed. Sdo Paulo: Annablume, 2008.

153



A ESCOLARIZACAO DE ALUNOS COM TRANSTORNOS DO
ESPECTRO AUTISTA “POSSIBILIDADES DE PRATICAS
PEDAGOGICAS”: UM ESTUDO NA REDE PUBLICA MUNICIPAL
DE ENSINO EM APARECIDA DE GOIANIA

Livia Alves Moreira (Orientanda - PPGEEB-CEPAE/UFG)
liviapsiedu@gmail.com

Vanessa Helena Santana Dalla Déa (Orientadora - PPGEEB-CEPAE/UFG)
vanessaaquatica@gmail.com

Introducéo
O direito de incluséo escolar de pessoas com deficiéncia tem sido pensado e

debatido nas ultimas décadas provocando reflexdes constantes na area educacional em
prol do acesso e permanéncia dos alunos Publico Alvo da Educacdo Especial na escola
regular e ajustes na pratica pedagdgica.

A projecdo das normativas para o atendimento a esses alunos encontra-se melhor
sistematizadas a partir do ano de 2008, com a elaboragdo do documento Politica
Nacional da Educagédo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008),
que presume a inclusao do aluno com deficiéncia nas escolas regulares.

Corroborando com essa politica Lei Federal 12.764 que institui a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtornos do Espectro Autista
estabelece a obrigatoriedade do aluno na escola regular, prevé um sistema educacional
inclusivo e a garantia do direito a0 acompanhante na escola caso comprovada a
necessidade (BRASIL, 2012).

Nesta dindmica, cabe a cada sistema reestruturar sua rede de ensino para
assegurar aos alunos uma educacéo de qualidade, que lhes proporcione aprendizagem
por meio de curriculo apropriado.

Neste cenario encontram-se 0s alunos com Transtornos do Espectro Autista
(TEA), que de acordo com a quinta versdo do Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-5, APA, 2013) é um distdrbio do neurodesenvolvimento
caracterizado por dificuldades de comunicacdo oral, de interacdo social e presenca de
movimentos repetitivos e estereotipados.

Tais caracteristicas demandam dos espagos escolares uma pratica pedagogica
especifica para viabilizar a escolarizagdo dos alunos, garantir o acesso ao curriculo e

uma educacdo de qualidade objetivando o desenvolvimento das suas potencialidades e
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habilidades escolares e possibilitando relagfes sociais significativas, por meio de
atividades especificas.

A teoria que subsidia essa pesquisa € a Teoria Histérico Cultural, cujo
pressuposto procura explicar o aprendizado humano a partir de sua natureza social.

Segundo esse raciocinio:

A Psicologia Histérico-Cultural, com destaque para as pesquisas de L. S.
Vigotski (1896-1934) considera o0 homem como ser social e histérico,
enfatiza a importancia da cultura e das relag@es sociais, bem como o processo
de mediacdo no desenvolvimento da mente humana, determinando, portanto
como 0 homem se humaniza (COSTA; BRANDAO, 2014, p. 190).

Atrelado a esse apontamento o papel da escola é pensar educagdo em um
contexto sociocultural, criar possibilidades educacionais por meio de estratégias
pedagdgicas atraente, em busca de uma aprendizagem significativa por meio de um
trabalho interdisciplinar.

Em termos vigotskianos Pederiva (2018, p. 23) descreve:

Esse modo de pensar educagdo assume uma perspectiva revolucionaria,
mesmo nos dias atuais, pois, ao invés de encerrar o desenvolvimento em
limitacbes de ordem bioldgica da pessoa, apenas em sua dimensdo natural,
aponta, por meio da dimensdo histérica e cultural, na direcdo das
possibilidades de cada um, na apropriacdo das ferramentas culturais, que
pode ser efetuada por todos, sem distin¢bes. Educar-se torna-se, deste modo,
0 exercicio de possibilidades e ndo de limitacGes.

E na escola regular que o professor podera, de forma sistematica e
individualizada, mediar os contetdos que o aluno com TEA tem dificuldade de
apropriar de forma comum, aumentando a crenca nas possibilidades de aprendizagem,
baseadas em suas necessidades individuais.

De acordo com o posicionamento de Vigotski:

E exatamente a intencionalidade da acdo pedagdgica em relacio a
apropriacdo dos conceitos sistematizados e das praticas intelectuais a eles
relacionadas que faz da educagdo escolarizada o lugar préprio da psicologia,
ou seja, um lugar de aprendizagem e de génese de fungdes psicoldgicas
(Bronckart, 1985 apud Fontana, 1996, p. 30).

Segunda Silva (2017) as reflexdes de Vigotski sobre deficiéncia abarcam a
crianga com deficiéncia intelectual, surdez, cegueira, deficiéncia maltipla etc., ndo

contemplando a crianga com TEA por ser esse um transtorno com descrigéo e estudos
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posteriores as obras e a morte do autor. Todavia suas proposi¢Bes sobre deficiéncia
debatidas em Fundamentos da defectologia tem aplicabilidade substantiva a
compreensdo do desenvolvimento da crianca com TEA.

Diante desta proposta educacional o ponto de partida foi a re-elaboracdo de um
Plano Individualizado de Ensino (PIE) em uma escola da Rede Publica Municipal de
Ensino de Aparecida de Goiania com o objetivo de utilizar metodologias diferenciadas
que beneficiem alunos com Transtornos do Espectro Autista na sala comum. Plano esse
com intervengdes pedagogicas direcionadas considerando potencialidades e dificuldades

favorecendo o desempenho académico dos alunos na escola regular.

Objetivo Geral
Avaliar, reelaborar e desenvolver um Plano Individualizado de Ensino com

atividades estruturadas que auxilie a escolarizacdo do aluno com TEA na sala comum.

Objetivos Especificos

- Desenvolver atividades pedagdgicas estruturadas;

- Criar uma rotina diferenciada para os alunos com TEA;

- Avaliar as contribuicGes da implementacdo do PIE com énfase na escolarizacdo em
alunos com diagnostico de TEA em uma escola pubica de ensino da rede municipal de

Aparecida de Goiania.

Metodologia

Como aponta (SHIMAZAKI; MORI, 2012, p. 65): “os educadores precisam
pensar nas possibilidades de fazer com que os alunos se apropriem de contetdos
escolares, independente de sua deficiéncia”. Para isso, € necessario buscar estratégias
que efetivamente oportunizem a participacdo do aluno com Transtornos do Espectro
Autista em tudo o que for possivel junto aos demais alunos.

Neste cenario apds a aprovacdo do Comité de Etica foi realizada a escolha da
unidade de ensino por meio de um levantamento cedido pela equipe de educacdo
especial da Secretaria de Educacdo de Aparecida de Goiania e a escolha de trés alunos
com diagnostico de Transtorno do Espectro Autista matriculado regularmente nesta
unidade.

Fundamentada nos pressupostos da perspectiva historico cultural foi re-

elaborado um Plano de Ensino Individualizado (PIE) juntamente com os professores de
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apoio que atendem esses alunos, para tal elaboracéo se fez necessario, observacao das
aulas, conversas com professores regentes e professores de apoio, aproximagdo com 0s
alunos bem como avaliacdo diagnostica realizada pela unidade de ensino no inicio do
ano letivo.

A proposta do (PIE) é estimular as areas de: linguagem, habilidades adaptativas,
sensoriais, socioemocionais, comportamentais, leitura/escrita e raciocinio légico
matematico.

A re-elaboracdo do (PIE) foi baseado em Poker (2013) que apresenta o
documento denominado Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) que constitui em
um roteiro de avaliacdo e intervengdo pedagdgica para alunos Publico Alvo da
Educagao Especial. A autora esclarece que o PDI “[...] ndo deve ser tratado como um
material fechado, rigido, nem ao mesmo como um conjunto de informac6es sobre o
aluno que obrigatoriamente precisa ser obtida.” (POKER, 2013, p. 12).

Ainda segundo a autora o objetivo do PDI é fazer uma avaliacdo do aluno
atendido e apoOs andlise pedagdgica destes dados elaborarem as intervencdes
pedagdgicas especializadas para atender esse aluno capaz de promover a aprendizagem.

No segundo semestre do corrente ano sera “aplicado” o Plano com atividades
estruturadas com metodologias diferenciadas em trés alunos com diagndstico de TEA.

Entendemos que o processo de escolarizacdo € essencial para que o aluno
consiga interagir na sociedade, utilizado para transmitir uma ideia ou um ponto de vista,

desenvolvendo comportamentos e habilidades de uso competente da leitura e da escrita.

Considerac6es sobre o produto educacional

A pesquisa se encontra em andamento, a reelaboracdo do PIE esta redefinido
baseado na avaliacdo diagndstica realizada pelas professoras regentes e professores de
apoio que atendem os alunos da pesquisa.

O PIE serd utilizado a favor da escolarizacdo do aluno com TEA na classe
comum, além de analisar a eficacia das estratégias pedagogicas utilizadas no processo
de escolarizacdo. Esse modelo permitira modificacGes tanto nos objetivos propostos
tanto na metodologia utilizada sempre respeitando as necessidades individuais dos
alunos.

Por meio desse processo, 0 curriculo podera ser alterado e desenvolvido para

atender as necessidades dos alunos de maneira mais completa.
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Na abordagem vigotskiana:

[...] os objetivos derivados da pesquisa de acdo pelos proprios professores, a
partir do processo de ensino e debate, tem fungdes especiais. Uma delas é
estimular a comunicacdo entre professores e alunos, mas servem, também,
como uma base solida para a comunicacdo entre os professores, e entre
professores e outros. Dessa forma, servem como instrumentos de
aprendizagem para alunos, professores e terceiros (EVANS, 1994, p. 82).

Apos a realizacdo das atividades pedagogicas estruturadas durante o semestre
sera feita uma avaliacdo pedagdgica que comprove ou ndo a apropriacdo de

conhecimentos académicos em decorréncia desse trabalho.
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Introducéo
Este projeto de pesquisa nasce da necessidade de estudo sobre a inclusdo escolar

e processo de ensino aprendizagem de criangas com Sindrome de Down, seus conceitos,
e como pode ser trabalhado dentro do contexto educacional. Sendo este o ponto grande
relevancia, pois a escola, € um importante elemento para seu desenvolvimento
psicomotor e cognitivo de todas as criangas, inclusive das com sindrome de Down.

O estudo esta pautado na busca de uma aprendizagem significativa com criangas
com Sindrome de Down no seu processo de aprendizagem, buscando recursos de
aprimoramento para que esta ocorra.

A pessoa com sindrome de Down tem algumas caracteristicas que podem
dificultar seu desenvolvimento cognitivo no ambiente escolar. Uma delas é a deficiéncia
intelectual proporciona dificuldades, mas ndo impede que esse sujeito aprenda e se
desenvolva no seu tempo e ritmo, como qualquer outra crianca. (DALLA DEA;
DUARTE, 2009).

Outras caracteristicas também devem ser consideradas para se pensar 0 processo
de ensino aprendizagem da crianca com sindrome de Down como hipotonia muscular,
dificuldade de fala, possivel dificuldade auditiva e visual, frequentes problemas de
salde na infancia, dificuldade de entendimento das regras e limites sociais, e outros
problemas psicoldgicos que podem surgir na convivéncia social na escola como baixa
auto-estima e bulling (DALLA DEA; BARDIN; DALLA DEA, 2009).

Segundo Pletsh e Glat (2012) muitos professores tem tido dificuldades na
alfabetizacdo de pessoas com deficiéncia intelectual, algumas vezes por falta de
recursos e outras por falta de conhecimento e omisséo.

O interesse por esse estudo surgiu mediante a preocupacgdo de como as criangas
com sindrome de Down estavam sendo inseridas no contexto escolar e quais os desafios

encontrados. Esse processo de incluséo nas escolas regulares tem sido tema de muitas
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outras pesquisas e 0s resultados tém apontado a existéncia de muitos desafios no
processo de aprendizagem e desenvolvimento das mesmas.

Esse fato vem gerando muita preocupacdo no meio cientifico e educacional, uma
vez que essas criancas, assim como as demais, sdo detentoras de identidades tanto
bioldgicas quanto sociais que precisam ser consideradas e valorizadas.

A Asdown (Associacdo Sindrome de Down de Goias) atende atualmente mais de
700 familias de pessoas com sindrome de Down e tem verificado que boa parte dos
adolescentes e adultos com sindrome de Down ndo sabem ler e escrever (SANTOS,
2019). E muitas vezes as familias desistem de levar seus filhos com sindrome de Down
para escola cansados da falta de resultados e muitas vezes de experiencias
traumatizantes para eles e para seus filhos.

Essa pesquisa busca prestar contribui¢cGes importantes no estudo pedagogico do
processo de inclusdo no Brasil, destacando estratégias pedagdgicas pertinentes ao
docente que trabalha com estas criangas. Terd cunho qualitativo, por meio de pesquisa
de campo e leitura de autores renomados da area, esperamos contribuir com
conhecimento para 0 enriquecimento na pratica pedagdgica dos educadores e para 0
desenvolvimento e aprendizagem das criangcas com Sindrome de Down, neste processo
inclusivo que elas tém direito e merecem.

Para fundamentacdo teodrica temos autores da area de educacao inclusiva para
pessoas com deficiéncia intelectual e sindrome de Down, como Vanessa Helena Santana

Dalla Déa, Ana Maria Dias Rocha Lima, Rosana Glat e Marcia Denise Pletsch.

Objetivos
Obijetivo geral desse trabalho € analisar o processo de incluséo e aprendizagem

em pessoas com Sindrome de Down.

Objetivos Especificos

- Verificar a percepc¢do de pessoas com sindrome de Down adolescentes e adultos sobre
a inclusdo e aprendizagem no ambiente escolar;

- Analisar a percepcdo dos pais sobre o processo de incluséo escolar dos filhos com
sindrome de Down;

- Verificar se as pessoas com sindrome de Down aprenderam a escrita de palavras,

frases ou textos;
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- Apresentar praticas pedagogicas positivas e negativas de professores, vivenciadas na
escola e presentes no relato das pessoas com sindrome de Down e seus pais;
- Criar um caderno pedagdgico com praticas pedagogicas para inclusao e aprendizagem

de pessoas com sindrome de Down.

Metodologia

E uma pesquisa que esta centrada na premissa de uma pesquisa-acéo, qualitativa,
com pesquisa de campo. Busca compreender o processo de inclusdo dos alunos com
Sindrome de Down no ensino regular, enfatizando os elementos didaticos pedagdgicos,
inerentes a diversas disciplinas de uma forma interdisciplinar, que contribua ativamente
para fomentar o processo inclusivo no ambiente escolar.

Temos o seguinte questionamento: “Como se deu e/ou da o processo de inclusdo
e aprendizagem em pessoas com Sindrome de Down?” e “ Até que ponto essas pessoas
tém enfrentado o preconceito, a falta de praticas pedagogicas coerentes e a luta por seus
direitos nas escolas regulares?”, pretende-se mostrar a importancia da luta destas
pessoas pelo seu espaco na escola regular e a luta pelos seus direitos de serem
devidamente incluidas como é determinado na lei. Para realizar essa investigacao, o
trabalho contara com um produto educacional, que sera um caderno pedagogico que
devera ser utilizado tanto pelos professores regentes como pelos professores de apoio
destas pessoas no ensino fundamental.

A pesquisa sera realizada na Asdown (Associacdo Down de Goias) que foi
criada em 31 de marco de 1993, é uma instituicdo sem fins lucrativos criada por um
grupo de pais “por acreditar que somente através da organizacéo, das agdes coletivas e
da luta é que de fato as politicas publicas que promovam inclusdo social e cidadania
plena e ativas das pessoas com a Sindrome de Down se tornardo uma realidade”
(ASDOWN, 2019).

Segundo o site da Asdown essa instituicdo atende atualmente 700 familias
associadas, entre pais e familiares de pessoas (criancas, adolescentes, jovens e adultos)

com a Sindrome de Down e profissionais de diversas areas (ASDOWN, 2019).

Desde sua fundacdo a ASDOWN-GO busca atingir seus objetivos com o
intuito de suprir algumas necessidades basicas, como esporte, cultura e lazer,
uma vez que a maioria destas familias se defronta cotidianamente com uma
realidade que contribui para fortalecer os conflitos, estigmas e preconceitos.
Além desses aspectos, essas familias enfrentam também problemas sécio -
econdmico - culturais que interferem na sua dindmica de vida. Ainda,
proporcionar o atendimento social as familias em situagdo de pobreza e
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vulnerabilidade social e econdmica, informando-as sobre seus direitos
sociais, visando o pleno exercicio da cidadania, por meio do acesso aos
programas, bens e servicos publicos nas areas: salde, educacdo, assisténcia
social, transporte coletivo, habitacdo, cultura e lazer, entre outros
(ASDOWN, 2019).

Por isso que o local escolhido ndo poderia ser mais pertinente, na Asdown da
Cidade de Goiania- Goias pois, possibilitara ao conhecer o perfil e representacdes
sociais da realidade que pessoas com sindrome de Down e maes tém sobre a
aprendizagem e desenvolvimento das criancas com Sindrome de Down. Este trabalho
tem o proposito de contribuir para estabelecer caminhos possiveis para diminuir as
barreiras pedagdgicas e atitudinais encontradas por estas pessoas e a familia. E também,
possibilitar que a familia e escola se vejam como co-responsaveis pelo processo de
aprendizagem e desenvolvimento dessas criangas, ja que, tais instituicdes possuem
papéis distintos, porém, dependentes, e que precisam se complementar para promover o
pleno desenvolvimento do sujeito.

A pesquisa de campo sera realizada por seis meses, com visitas & Asdown duas
vezes por semana, com dedicacdo e focalizando o processo aprendizagem destas
criancas. Conhecer a realidade das mesmas e como se desenvolvem e o que fazer para
seu crescimento cognitivo.

Com isso, esperamos que essa pesquisa abrird um leque de possibilidades em
torno de novas representacdes em torno das potencialidades desses sujeitos. Para que
mées e sociedade no geral possam ter um novo olhar para além das deficiéncias e que
estes tenham concepcao de homem, enquanto um ser constituido e constituidor de sua

cultura.

Resultados e consideracgdes sobre o produto educacional

Para obtencdo dos resultados, optou-se como produto educacional, a ser
desenvolvido neste projeto de pesquisa, a criagdo de um caderno pedagdgico a ser
utilizado tanto pelo professor regente como o professor de apoio, na didatica ser
utilizada em sala de aula e de forma interdisciplinar. Com contetudo programatico, 0s
planos de aula preé-estabelecidos, sugestdes de metodologias a serem aplicadas, numero
de aulas, tempo, desenvolvimento e avaliacdo.

Atraves da construcdo de um caderno pedagdgico para criancas com Sindrome
de Down, visara a questdo do seu desenvolvimento cognitivo no processo da

aprendizagem significativa.
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Os resultados através da percepcdo da familia, e pessoas com sindrome de
Down, nos possibilitard entender melhor este contexto e o que podera ser melhorado
nesse processo de aprendizagem com estas criangas, 0 que trard uma visdo ampliada da

realidade destas pessoas ocorridas no contexto escolar e social.
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Introducéo

No contexto da educagéo brasileira muitas criancas e adolescentes passam por
continua segregacao ao adentrar aos muros da escola. Essa segregacao se torna um fator
que oprime e marginaliza principalmente as pessoas com deficiéncia, com alguma
necessidade educacional especifica ou com mobilidade reduzida. Ao contrario do que é
empregado, incluir “permite que a pessoa com deficiéncia participe interagindo com o
contexto do qual faz parte. E possibilitar-lhe o crescimento, o desenvolvimento. A
inclusdo muito mais que simples atendimento, representa o combate a separacao, a
exclusdao”. (SANTAROSA, 2014, p. 52). Para Mantoan (2015, p. 62), a “inclusdo ¢ uma
inovacdo que implica um esforco de modernizar e reestruturar a natureza atual da
maioria das nossas escolas”.

Mesmo assim, muitas barreiras sdo enfrentadas por essas criancas e
adolescentes, como pensamentos cristalizados a respeito da inclusdo, falta de
acessibilidade, falta de recursos especializados, falta de professores (e corpo técnico)
preparados e capacitados para essa realidade, falta de preparo também da escola e da
sua comunidade escolar para recebé-los como deveria de forma inclusiva

verdadeiramente.

Ao falarmos em escolas inclusivas, ndo podemos deixar de pensar em
espacos que possam auxiliar professores, alunos, enfim a comunidade escolar
e familiar no que diz respeito a concretizagdo da participagdo dos sujeitos
com deficiéncia nesses ambientes, ndo apenas “estando”, mas interagindo e
ocupando seu lugar (SANTAROSA, 2014, p. 53).
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Diante do exposto, e baseando-se nos marcos legais diversos que subsidiam o
direito a educac&o e a acessibilidade, e nas diversas a¢des desenvolvidas pelo pais, com
a cooperacdo de diversas instituicoes (escolas, bibliotecas, entre outros) e em diferentes
esferas (locais, municipais, estaduais e federais), € que surge o questionamento a
respeito da atuacdo do bibliotecério frente as demandas da educagdo inclusiva na
Educacdo Baésica. Sendo o problema de pesquisa ligado a esse contexto social, e
baseando-se na Politica de Acessibilidade da Universidade Federal de Goias (UFG),
pretende-se responder a seguinte questdo: Como o Espaco de Leitura Acessivel do
Laboratorio Multidisciplinar de Inclusdo Escolar e Formagdo de Professores do Centro
de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE/UFG) pode se tornar acessivel a
comunidade escolar promovendo o incentivo a leitura através de praticas inclusivas?

As razbes de escolha do objeto de investigacdo partiram de um convite para a
participagdo no Projeto: Laboratdrio Multidisciplinar de Inclusdo Escolar e Formag&o de
Professores do CEPAE/UFG, que vira a contribuir com o projeto do Espaco de Leitura
Acessivel que compord parte do mesmo. A motivacdo parte também pelo cunho
pessoal, pela afinidade com o tema e trabalhos desenvolvidos desde a graduacdo em
Biblioteconomia (UFG), por ser servidora do Sistema de Bibliotecas da UFG, pelo
conhecimento de alguns trabalhos ja realizados pela Comissdo de Acessibilidade do
CEPAE/UFG, por acompanhar por redes sociais a divulgacdo de acdes de alguns
projetos realizados na escola quanto o incentivo a leitura, bem como as acGes que
acontecem semanalmente na Biblioteca Escolar desta Unidade de ensino.

Como objetivo geral pretende-se promover o incentivo a leitura e a
acessibilidade através de praticas inclusivas para a formacdo de leitores no Espaco de
Leitura Acessivel do Laboratério Multidisciplinar de Inclusdo Escolar e Formacédo de
Professores do CEPAE/UFG.

Como objetivos especificos, intenciona-se propor o projeto do Espaco de Leitura
Acessivel do Laboratério Multidisciplinar de Inclusdo Escolar e Formacdo de
Professores do CEPAE/UFG; realizar agOes para implantacdo do Espaco de Leitura
Acessivel que valorizem as diversidades; desenvolver préaticas inclusivas para a
formacédo de leitores nessa comunidade escolar; promover a leitura, acessibilidade e a
inclusdo no Espacgo de Leitura Acessivel; contribuir com a promocéo de acessibilidade
no ambito comunicacional e informacional na educagdo bésica; capacitar professores

em formagdo para mediacdo de leitura acessivel; demonstrar a importancia da atuacéo

166



do bibliotecario inclusivo e dos professores em formagdo no Espaco de Leitura
Acessivel.

Fundamentacéo Teorica

A nivel mundial existe um documento intitulado: Transformando o nosso
mundo: a Agenda 2030 para o desenvolvimento sustentavel que foi criado em 2015 pela
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), o qual possui, entre outros objetivos, assegurar
os direitos humanos garantindo que todos os seres humanos possam realizar seu
potencial em matéria de dignidade e igualdade, e, além disso, promover sociedades
pacificas, justas e inclusivas. O mesmo apresenta uma visdo ambiciosa e transformadora
de um mundo com acesso equitativo e universal a educacdo de qualidade em todos os
niveis e 0 empoderamento das pessoas em condi¢Ges de vulnerabilidade: criangas,
jovens, pessoas com deficiéncia, etc., para que as mesmas tenham acesso a oportunidade
de aprendizagem e adquiram conhecimentos e habilidades para explorarem melhor sua
participacdo ativa na sociedade. Esse documento € composto por 17 Objetivos para o
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e 169 metas que visam mudangas para um mundo
mais sustentavel e resiliente até 2030. Destaca-se no contexto educacional o Objetivo 4.
Educacdo de qualidade: Assegurar a educacao inclusiva e equitativa de qualidade, e
promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos.

O pensamento de algumas autoras vem ao encontro do documento quando

afirmam que a

inclusdo escolar € um movimento mundial que condena toda forma de
segregacdo e exclusdo. Ela implica em uma profunda transformagdo nas
escolas, uma vez que envolve o rompimento de atitudes de discriminagéo e
preconceito, de praticas de ensino que ndo levam em consideragdo as
diferencas, e de barreiras de acesso, permanéncia e participacdo dos alunos
com deficiéncia nos ambientes escolares. Na escola inclusiva, todos devem
sentir-se bem-vindos, acolhidos e atendidos em suas necessidades especificas
(DISCHINGER; ELY; BORGES, 2009).

Para que isso aconteca, a gestao escolar deve buscar parcerias com as secretarias
de educacéo e instituicbes capazes de suprir as lacunas que ainda existem na escola a
respeito da educacdo inclusiva. Deve transformar a escola em um lugar que busque as
respostas para as necessidades dos seus alunos com propostas de participagdo de todos,

estimulada pelas mudancas didaticas e pedagdgicas, pois o
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acesso a um sistema educacional inclusivo em todos os niveis pressupde a
adocdo de medidas de apoio especificas para garantir as condicdes de
acessibilidade, necessarias a plena participacdo e autonomia dos estudantes
com deficiéncia, em ambientes que maximizem seu desenvolvimento
académico e social (BRASIL, 2013b, p. 8).

Investir em Educacdo Basica é preocupar-se com 0 aperfeicoamento da
comunidade escolar através da educacgdo continuada dos diferentes agentes da educacao,
de forma a melhorar a qualidade e a oferta de recursos fisicos e materiais
disponibilizados na escola, buscando alternativas para a promoc¢éo da criacdo de novos
espacos mais inclusivos e capazes de “atrair a comunidade para o mundo da leitura e
consequentemente da inclusdo”, pois “as agOes culturais implementadas nesses
ambientes podem contribuir para a formacdo continuada e o despertar do gosto pela
leitura” (SILVA, GOBBI, 2014).

Espacos esses que, como Paulo Freire ressalta, nos inspire a novas leituras,
leituras de mundo, de palavras, etc. que nos leve a “compreensao critica do ato de ler,
que néo se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas
que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”. Assim, a “leitura de mundo
precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquele” (FREIRE, 1990, p. 11-12).

Nessa concepgdo, “aprende-se a ler a medida que se vive. Se ler livros
geralmente se aprende nos bancos da escola, outras leituras se aprendem por ai, na
chamada escola da vida [...] independente da aprendizagem formal e se perfaz na
interacdo cotidiana com o mundo das coisas e dos outros” (LAJOLO, 2006, p. 07, grifo
do autor). Portanto, a “criacdo de um ambiente favoravel a leitura é condi¢do basica
para melhorar a qualidade da educagdo, por uma melhor qualidade de vida”
(MARTINEZ; CALVI, 2004, p. 13). Porque “Ié-se para entender o mundo, para viver
melhor. Em nossa cultura, quanto mais abrangente a concepcdo de mundo e de vida,
mais intensamente se 1€, numa espiral quase sem fim, que pode e deve comecar na

escola, mas ndo pode (nem costuma) encerrar-se nela” (LAJOLO, 2006, p. 07).

Metodologia

A pesquisa possui como base o estudo do método que tem sua abordagem
quantitativa e qualitativa, sendo de natureza aplicada, o que podera servir de inspiracéo
para outras unidades de ensino e instituicdes. Quanto aos procedimentos, é documental,

bibliografica, e participante, observando-se que no decorrer das acdes pode se tornar
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uma pesquisa-acdo. Como instrumentos de coleta de dados tém-se os questionarios,
desenhos, fotografias, entre outros que se julgarem necessarios no momento.

Os sujeitos da pesquisa séo 20 professores (as) em formacdo e 10 alunos (as),
com deficiéncia, transtornos  globais do  desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacdo, matriculados (as) regularmente na Educacdo Baésica do
Centro de Ensino e Pesquisa Aplicado & Educacdo da Universidade Federal de Goias
(CEPAE/UFG), na cidade de Goiania. Ambos os sujeitos sdo publico-alvo do Projeto:
Laboratorio Multidisciplinar de Inclusdo Escolar e Formacdo de Professores do
CEPAE/UFG.

Resultados
A pesquisa se encontra em andamento na fase de finalizacdo da elaboracao dos
instrumentos de coleta de dados. Apds sua conclusdo, os questionarios e formularios on-

line seréo aplicados e os dados interpretados.

Considerac6es sobre o produto educacional

Ao consultar o Documento de Area de Ensino da CAPES (BRASIL, 2013, p. 53)
e verificar o elenco de produtos educacionais sugeridos por ele, surge como
possibilidade o desenvolvimento de um material bibliografico em formato E-book
(Livro eletrbnico) que sera acessivel e escrito a partir das etapas e dos resultados desta
pesquisa. Esse material tera distribuicdo gratuita e serd pensado para utilizacdo em
condic@es reais nos espagos que promovam ou possam a Vvir promover Leitura Acessivel
(escolas, espacos de formacao, bibliotecas, repositorios institucionais, etc.). Com ele,
pretende-se disseminar as praticas inclusivas através do incentivo a leitura para servir
como material de referéncia na formacdo de novos atores inclusivos (professores,

bibliotecarios e pesquisadores da area de educacao inclusiva).
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Introducao

Pensar 0 Ensino de Lingua Materna é pensar quais sdo as concepc¢des que
orientam o trabalho docente no dia a dia no Ensino Basico. Entretanto, é preciso refletir
sobre as dificuldades que tal trabalho vem enfrentando na busca pelo ensino-
aprendizagem. Logo, este trabalho tem como proposta investigar componentes
linguisticos que orientam a concepcdo da linguagem utilizada pelo professor de Lingua
Materna na EJA — Educacdo de Jovens e Adultos - como modalidade de Ensino
oferecida pela Rede Publica no Brasil. A esse respeito, a finalidade da EJA, segundo a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional:

Secdo V Da educacdo de Jovens e Adultos Art. 37. A educacdo de jovens e
adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria. 81° Os sistemas de
ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e adultos que ndo puderam
efetuar os estudos na idade regular, oportunidade educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes de vida
e de trabalho, mediante cursos e exames. §2° O Poder Publico viabiliza ra e
estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante acoes
integradas e complementares entre si (SEED, 20 p. 42).

Desse modo, as concepcdes da linguagem utilizadas pelo professor de Lingua
Materna e suas Metodologias/Aplicacdes devem levar em consideracao varios ambitos
nos quais alunos estdo inseridos, pois segundo Neves (2001 p. 43) “a lingua é um
instrumento de interagdo social. N&o existe, em si e por si, como uma estrutura arbitraria
de alguma espécie, mas em virtude de seu uso para o proposito de interacéo entre seres
humanos”. Aliada a essa ideia, Geraldi (1984) defende que existem trés concepcgoes de
linguagem que norteiam as praticas pedagdgicas a serem desenvolvidas e aplicadas pelo
professor: 1) a “linguagem como expressao do pensamento”; 2) a “linguagem como
instrumento de comunicacdo”, e 3) a “linguagem como processo de interacdo”.

Portanto, € preciso identificar na atual contemporaneidade quais sdo 0s enfrentamentos
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que o professor vem sofrendo no processo de desenvolvimento da competéncia
linguistica de seu aluno, para levantar possiveis causas que inviabilizem um ensino de
lingua portuguesa de qualidade na escola basica.

Esse problema é importante, pois, “os objetivos do Ensino de Lingua Materna €
levar o aluno ao conhecimento da instituicdo linguistica, da instituicdo social que a
lingua e, ao conhecimento de como ela esta constituida e de como funciona (sua forma e
fun¢do)” (TRAVAGLIA, 2009 p. 20). Dessa forma, percebemos a importancia da
linguagem, que se faz necessaria ao homem, e por meio dela que se constroi a interacéo
e os efeitos de sentido promovidos pelos usuérios da lingua. Por isso, o papel do
professor em sala de aula é importante, uma vez que € mediante a concepcdo da
linguagem adotada pela escola e pelo professor que permitira ao aluno desenvolver suas
competéncias linguisticas necessarias. Porém, segundo Geraldi (1996), antes de
quaisquer atividades propostas em sala de aula, deve haver uma compreensdo das
teorias necessarias e sua relacdo com a metodologia de ensino usada escolhida, pois

a verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciagcdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua producdo, mas pelo fendbmeno social da interacdo
verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciagBes. A interagdo
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua (BAKHTIN, 20086,
p. 125).

Como percebemos, Bakhtin defende que a lingua ndo é um produto isolado,
porque esta inserida no &mbito da enunciacdo politica, histérica e social, 0 que torna seu
estudo extremamente importante em sala de aula. Conforme exposto nos PCN’s (1998),
cabe a escola oportunizar ao aluno a utilizacdo da linguagem nas suas diferentes

modalidades, propondo atividades que realmente fagam sentido, uma vez que

[...] nas inimeras situagdes sociais do exercicio da cidadania que se colocam
fora dos muros da escola — a busca de servicos, as tarefas profissionais, os
encontros institucionalizados, a defesa de seus direitos e opinifes — os alunos
serdo avaliados (em outros termos, aceitos ou discriminados) a medida que
forem capazes de responder a diferentes exigéncias de fala e de adequagdo as
caracteristicas proprias de diferentes géneros do oral [...] (PCN’s, 1998, p.
25).

Entdo, vemos que é dever do professor e da escola oportunizar meios para que
seu aluno venha a desenvolver competéncias linguisticas e capacidades de reproduzir
instrumentos suficientes para dominarem a fala no ambito puablico, pois através da

concepcao da linguagem do professor formam cidadaos que tenham
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habilidades de pensamento e comunicacdo; habilidades profissionais, de auto
conservacao e de auto expressdo; compreensdo do ambiente geogréafico e
humano; compreensdo da organizacdo social e regime politico-juridico;
desenvolvimento de habilidades para viver no mundo moderno;
desenvolvimento moral e espiritual (ROCCO, 1979, p.16).

Por isso, 0s objetivos atuais do Ensino de Lingua Materna devem valorizar a
diversidade linguistica, ndo so visando ao dominio da norma culta, mas tornando o

falante bilingue em seu proprio idioma.

Objetivos

Objetivo Primario: Contribuir para os estudos teéricos e metodoldgicos da
formagdo de professores de Lingua Materna na tentativa de identificar possiveis causas
que levam a desmotivacédo no processo ensino-aprendizado.

Objetivos Secundarios: a) A importancia do professor na formacdo linguistica
do aluno da EJA; b) Identificar problemas pertinentes a formacéo linguistica do aluno
em relacdo ao uso da escrita (aquisicdo da lingua portuguesa); c) Analisar as préaticas e
metodologias no processo qualitativo usado pelo professor durante as aulas a serem
ministradas na perspectiva da EJA; d) entender de que maneira, em seus trabalhos
diarios - como planejamentos, materiais didaticos e sua concepc¢do de linguagem -, o
professor consegue estimular em suas aulas um ensino que socialize, integre, interage e

possibilite aos educandos desenvolver sua competéncia linguistica.

Metodologia

O presente projeto sera aplicado no Colégio Estadual Jardim Vila Boa,
localizado na Rua Paola Ney, SN, Jd. Vila Boa, na cidade de Goiania — Goias. A
investigacdo se dard nas séries finais da EJA - 3° ano - no periodo noturno, que se
enquadra no perfil curricular pressuposto pela SEDUCE (Secretaria de Esporte
Educacdo e Cultura de Goiés). Sendo assim, para a coleta de dados, decidimos pela
utilizacdo das técnicas do Grupo focal e Pesquisa-agdo. Desse modo, “a pesquisa com
grupos focais tem por objetivo captar, a partir das trocas realizadas em grupo, conceitos,
sentimentos, atitudes, crencas, experiéncias e reacdes” (GATTI, 2005, p. 9).

Segundo Morin (2004), a pesquisa-acdo tem o objetivo é investigar a
problematizacéo referente a realidade social, aos elementos que interferem no processo

de aprendizagem, pois 0 sujeito deve sentir-se incluso no processo de ensino, assim com
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a metodologia deve se adequar aos sujeitos, havendo a possibilidade de criacdo de
espacos onde 0s sujeitos participantes do projeto sintam-se coparticipantes,
coprodutores do processo, Visto que, suas experiéncias sdo de suma importancia. Logo a
acao de todos é prioridade e deve ser exercitada de modo coletivo. Dessa maneira, a

metodologia da pesquisa-acao integra pesquisa cientifica e pratica social, pois

A pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social que é concebida e realizada em
estreita associacdo com uma acdo ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e o0s participantes representativos da
situacdo da realidade a ser investigada estdo envolvidos de modo cooperativo
e participativo (THIOLLENT, 1985, p. 14).

Portanto, a metodologia segue a investigacdo qualitativa, por meios de registros
feitos através de entrevistas ao professor, aos alunos, relato no diario de bordo das aulas
assistidas, analises dos dados coletados relativos a pesquisa sobre o tema proposto

levando em consideracdo a fundamentagdo dos pressupostos tedricos, pois

a metodologia da pesquisa, e nela os meios de coleta de dados, é composta
por um todo que se indetermina, envolvendo conhecimentos (da respectiva
area em que se investiga) e objeto de estudos, objetivos, concepcBes da
relacdo sujeito/conhecimento que o investigador teme o contexto em que ela
se insere (GUIMARAES, 2006, p. 154).

Para tal proposta, pretendemos assistir trés aulas de Lingua Portuguesa do
professor regente — referentes ao planejamento quinzenal estipulado pela modalidade da
EJA — e trés aulas para a proposta de intervencdo. Toda coleta de dados sera feita por
meio de GT (grupos de trabalhos), com toda a turma, pois “teoria € métodos sdo
fundamentais, mas perdem sua razao quando desvinculado da prética e teoria, pois toda
pratica educativa implica uma teoria educativa (ainda que nao consciente)” (FREITAS,

1988, p. 119).

Instrumentos da coleta de dados

A coleta de dados se realizara a partir da formagdo de um Grupo de Trabalho
(GT) especifico para a pesquisa com professores do curso de ensino, na modalidade da
EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), da Rede Estadual de Ensino de Goiania,
interessados em participar. Os GT’s serdao compostos de 6 por encontros e realizados
durante o primeiro semestre de 2019. Os encontros irdo acontecer uma vez por semana,

com duracdo de trés horas cada. O tema geral da acdo pedagdgica e 0s temas a serem
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desenvolvidos nos encontros serdo elencados em conjunto com o(s) professor(es)
considerando os principios da metodologia do grupo focal e da pesquisa-agdo. Assim,
com os resultados ndo pretendemos apenas submeter a investigacdo, coletar dados,
analises e estudos, mas, de alguma forma, iluminar, efetivamente, as praticas
metodologicas de sala de aula do Ensino Bésico, de tal modo que o aprimoramento
discente de professores de Lingua Materna seja pautado na busca incessante pela

qualidade do Ensino.

Produto Educacional

Pretendemos, com este projeto, desenvolver um produto educacional
multidisciplinar do género instrucional, que consiste na criacdo de um Website
(Whitepapers). Seu desenvolvimento € voltado para uso educacional na escola basica e
visa apresentar um servico ou produto que tenha como foco problematizacdes
pertinentes a temas educativos (a serem definidos), pois assim, por meio do uso de
Whitepapers pretende-se aprofundar e esclarecer a respeito das praticas docentes, relatar
o cotidiano de professores de Lingua Materna e oferecer materiais pedagogicos que
visem melhorar o ensino-aprendizagem da escrita em lingua portuguesa na educagao

basica.
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Introducao

A importancia da leitura se da na medida em que forma cidaddos criticos e
conscientes de seu papel social. Os problemas com a interpretagdo e compreensédo
verificados em toda a Educacdo Basica (EB), desde o Ensino Fundamental (EF),
avaliados em ambito nacional por meio do IDEB (indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica) e com o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) indicam
dificuldades dos alunos em resolver problemas matematicos, objeto de pesquisa desta
investigacdo, 0 que nos leva a pressupor que se trata de uma dificuldade na
compreensdo de conceitos matematicos, mas também relacionados a textos
procedimentais. Nesta pesquisa, além de se identificar as causas da dificuldade em se
interpretar enunciados matematicos, pretendemos entender o processo educativo
envolvendo tal fenbmeno. Pretende-se entender que estratégias os professores podem
adotar para tornar esses conhecimentos mais acessiveis aos seus alunos. Essa mediacédo
é retratada aqui como uma possibilidade de trabalho interdisciplinar de Lingua
Portuguesa e Matematica, a partir de concepcdes de linguagem e ensino similares que
envolvam todo o processo de planejamento de atividades escolares.

Muitas propostas interdisciplinares ainda na escola basica sdo vistas com
resisténcia e/ou ainda evitadas com base em concepgcbes de ensino-aprendizagem
equivocadas por parte de alguns professores e até mesmo de gestores que ainda se
fundamentam em préticas disciplinares arcaicas para o ensino de lingua e matematica.

A investigacdo sera conduzida a fim de responder a seguinte pergunta: Qual a
importancia da compreensado leitora na resolucéo de problemas matematicos? O estudo
se norteara por um aporte tedrico interacionista com base bakhtiana, entendendo a
linguagem como uma manifestacdo discursiva e a leitura, como processo formador do
sujeito, que se manifesta socialmente a partir géneros discursivos (MARCUSCHI, 2005,

ROJO, 2004) que em sua natureza sdo heterogéneos, permitindo a construcdo de
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interdiscursos, da reflexdo sobre os conteudos epistemoldgicos de cada area e das

conexdes possiveis entre elas.

Por que estudar a leitura de enunciados envolvendo problemas matematicos?

Consideramos que se um sujeito adquire uma competéncia leitora ao término da
EB, terd mais condigdes de aplicar seus conhecimentos na resolucdo de situagfes—
problema. Dessa maneira, a compreensao leitora se configura como objeto de pesquisa
desta investigacao, entendendo que a compreensdo do que se |é envolve o dominio nédo
somente da estrutura da lingua, mas de todas as suas dimensdes sintaticas, semanticas e
pragmatico-discursivas que constituem os enunciados e, sobretudo, as funcGes
linguistico-discursivas que emanam (NEVES, 1997; 2003; MARCUSCHI, 2005, 2008).

Como proposta de viabilizacdo do trabalho interdisciplinar envolvendo a
compreensdo leitora dos alunos, acredita-se que a acdo no contexto educacional podera
promover um aprendizado mais eficiente de diversos conteudos, considerados de dificil
acesso, como a interpretacdo textual ou a compreensdo de instrucdes para se resolver
problemas matematicos, por exemplo. Assim, “0 primeiro passo para a aquisicdo
conceitual interdisciplinar seria o abandono das posi¢cGes académicas prepotentes,
unidirecionais e nao rigorosas” (FAZENDA, 2008, p. 13).

A prética educativa nao pode ser fragmentada, pois as acdes que ali ocorrem séo
parte de um processo continuo e que forma uma rede de aprendizagem gue se estende
de maneira extra-escolar. A escola, de forma geral e, principalmente os professores,

3

devem entender que “uma atuagdo profissional baseada no pensamento pratico, mas
com capacidade reflexiva” é fundamental (ZABALA, 1998, p. 15). Essa mudanca de
paradigma trara condi¢des tedrico-metodologicas, dados para se refletir sobre o trabalho
existente em sala de aula, intensificando a¢des no intuito de apresentar oportunidades
de aprendizado. Segundo (FAZENDA, 2011), precisamos romper com praticas
disciplinares e estanques na escola, o que deve nos levar a repensar acoes,
estabelecendo dialogo com préaticas compartilhadas, coletivas e com real sentido para 0s
sujeitos do processo. “Por 1SS0 aqui ndo se tratara de algo novo, mas das articulacdes de
questdes ja conhecidas, fazendo emergir consequéncias das tomadas de posicdo a
respeito destas mesmas questdes” (GERALDI, 2015, p. 81).

A disciplina de Lingua Portuguesa visa “ao longo do ensino fundamental, [...]

que os alunos adquiram competéncia em relagdo a linguagem”, de modo que os alunos
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da escola basica sejam capazes de “resolver problemas”, promovendo sua inser¢do “no
mundo letrado” (BRASIL, 1997, p. 41). Para falarmos a respeito de compreenséo
leitora, vale revisitar conceitos de alfabetizacdo e letramento. Para (KLEIMAN, 2005),
0 conceito de letramento parte do modo como se da o uso da lingua dentro e fora da
escola. Para a autora, a lingua esta em todos os lugares e envolve préticas sociais que a
legitimam. Os diversos conceitos de letramento e alfabetizacdo serdo discutidos no
ambito da pesquisa e com base nos documentos escolares coletados para analise. A
educacdo formal e constantemente confrontada pela informalidade. Nesse sentido,
acreditamos que o ensino da lingua deve provocar no aluno desafio, curiosidade e a
compreensdo de que o letramento seja percebido como pratica social e critica: “T...]
Com a premissa de que professores habilidosos podem facilitar perspectivas criticas em
linguagem apropriada e formas comunicativas com a mesma rapidez com que 0S
tradicionalistas” (STREET, 2014, p. 155). No entanto, h& escolas que rompem essa
fragmentacéo. Mas, a grande maioria ainda resiste e segue o modelo disciplinar de
ensino: “na verdade, a lingua ndo se transmite; ela dura e perdura sob a forma de um
processo evolutivo continuo” (BAKHTIN, 2012).

A fungdo primeira da lingua é a interagdo dos sujeitos, pois “os sujeitos nao
adquirem sua lingua materna; € nela e por meio dela que ocorre o primeiro despertar da
consciéncia” (BAKHTIN, 2012, p. 111). Assim, a escola tem grande importancia e
influéncia nos modelos de interagdo dos sujeitos, o que significa dizer que “a sala de
aula é, em primeiro lugar, um espaco de reflexdo, e as atividades tém de caminhar
sempre sobre essa base, [...] sobre a lingua e também sobre a linguagem” (NEVES,
2010, p. 173).

O ensino de Matematica, por sua vez, invoca um olhar mais especifico sobre a
capacidade dos alunos de se depararem com a resolucdo de problemas, envolvendo
grandezas, conjuntos e suas relacdes, calculos estatisticos etc.: “mais do que nunca
precisamos de pessoas ativas e participantes, que deverdo tomar decisGes rapidas e,
tanto quanto possivel, precisas”. (DANTE, 1991, p. 15). Segundo Dante (1991), o
objetivo da aprendizagem matematica é fazer que o aluno desenvolva o raciocinio
l6gico. De acordo com Borgo e Burak (2011), houve um grande desenvolvimento nas
ultimas décadas na educacdo matematica. Muitas teorias e tendéncias metodologicas
apontam para a resolugcédo de problemas como um meio para o desenvolvimento do

raciocinio logico do aluno. Ao professor cabe, por meio das relacdes percebidas entre os
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contetdos, experimentar possibilidades relacionadas a contetdos por parte dos alunos,
que necessitardo de habilidades linguisticas para interpretar o que o enunciado propde.
O trabalho pedagogico nesse sentido € agregado a um carater mais dinamico e de
pesquisa. A percepcao do meio e das condi¢bes de aprendizagem transcorrem para um
ideal investigativo e envolvente, permitindo a atuacdo do aluno em todo o processo de
constru¢do do conhecimento. O aluno constroi sua aprendizagem a partir de suas
proprias experiéncias ¢ embasadas na linguagem que lhe € propria: “a escola exige que
determinados conteudos sejam aprendidos para que o aluno passe de um nivel escolar a
outro e verifica 0os conhecimentos adquiridos com a aplicacao de provas padronizadas”
(BECKER, 2002, p. 50). E essa apreensédo pode ser ampliada se o ensino estiver
pautado por uma préatica interdisciplinar, na qual conceitos e conhecimentos sdo

reelaborados, repensados.

Os objetivos da pesquisa

Os objetivos desta pesquisa buscam demonstrar como o trabalho com a leitura
de itens, envolvendo conceitos matematicos e construcbes linguisticas de natureza
instrucional, contribuira para a habilidade de resolucdo de problemas matematicos e
situacBes—problema dos alunos da escola basica. Essa habilidade deve ser desenvolvida
a partir de atividades interdisciplinares, aliando conhecimentos teéricos e metodologicos
em busca de se abordar o conhecimento a partir de epistemes comuns. Nesse sentido,
busca-se compreender investigar se praticas interdisciplinares no processo de ensino-
aprendizagem das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemaética contribuem para

melhor apreensdo dos contetidos por parte dos alunos.

Metodologia

Um dos caminhos apontados pela interdisciplinaridade é o da pesquisa. Tomada
essa atitude educativa fundamentada na construcdo coletiva, ao atribuir ao trabalho
educativo um carater investigativo e interdisciplinar, permite-se ao aluno compreender
as variadas situacdes-problema, formular hipoteses e chegar a conclusdes possiveis,
abandonando as praticas de estimulo-resposta, adotando uma postura mais ativa e
criativa.

A presente pesquisa se realizara em duas instituicdes de ensino publico, o Centro
de Ensino em Periodo Integral Anténio Albino Ferreira (CEPIAAF/Minagu-GO), e o
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Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE-UFG), com alunos do
primeiro ano e nono ano do Ensino Fundamental, e se guiard pelos seguintes passos:
analise dos planos de ensino/aula, observando-se as concepcdes de ensino e linguagem
adotadas; analise das atividades propostas em sala de aula e do evento aula, durante 2
semanas em cada turma. Na primeira etapa da pesquisa, sera aplicado um questionario
aos professores e alunos acerca dos conceitos discutidos nas aulas, sobre a capacidade
de entendimento/leitura dos enunciados apresentados nas atividades. Num segundo
momento, ocorrerd a intervencdo didatica, com base numa proposta interdisciplinar,
buscando acompanhar a conducdo da leitura dos enunciados propostos, a apreensao dos
conceitos linguistico-matematicos e execucdo das atividades a partir de grupos de
trabalho, envolvendo alunos e professores efetivos das disciplinas. Esse momento sera
importante para o desenvolvimento da pesquisa, pois envolve o0s professores
responsaveis pelas disciplinas num trabalho interdisciplinar, juntamente com a pesquisa
em curso, sob minha responsabilidade. A ideia é que esses professores efetivos
participem ativamente da proposta pedagodgica em curso, a fim de que possamos
verificar se esse momento do trabalho podera surtir efeito em suas praticas
educacionais. A intencdo dessa intervencdo em sala de aula é verificar como a
abordagem interdisciplinar poderd auxiliar no processo de ensino-aprendizagem do
aluno, ndo apenas nas duas disciplinas isoladamente.

A partir de uma revisao bibliografica minuciosa, a coleta de dados sera realizada
e envolvera entrevistas, registro em fotos e videos, observagdo/participacéo na rotina da
sala de aula, aplicacdo de sequéncias didaticas para alunos, como elementos da
intervencdo didatica. Posteriormente, como acGes decorrentes do produto educacional -
elaboracdo de materiais didaticos para o ensino interdisciplinar de lingua portuguesa e
matematica que serdo dispostos num site gratuito como espaco de interacdo para
professores da educacdo basica — e estdo previstos cursos de formacdo docente, como
extensdo universitaria, projeto de grupo de estudo entre escola e universidade. O
desenho e layout do site (produto educacional) se dardo ao longo do desenvolvimento
das etapas da pesquisa e a partir das sugestoes, contribuigdes e participacdo dos sujeitos
da pesquisa. E ap0s a sua criagdo e funcionamento serdo disponibilizados materiais

utilizados na pesquisa, sem que cesse a criacdo e interacao.
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Resultados

Por meio da observagdo e experiéncia como educadora, a partir dos dados
empiricos e experienciais coletados e validados cientificamente, esperamos, ao final
desta pesquisa que a pratica de leitura torne-se mais efetiva e clara aos alunos, de modo
que a leitura de textos, seus contextos, de problemas matematicos na escola torne-se
mais inteligivel aos alunos da escola basica, tornando-os capazes de compreender
enunciados ndo apenas das questfes de matematica, mas das demais disciplinas e que
essa condicdo se torne uma condicdo da aprendizagem de conceitos e conhecimentos

primordiais a vida.
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Introducéo

A leitura contribui de maneira significativa para a formacdo do individuo, ela
age de modo a influenciar o leitor a analisar a sociedade, seu cotidiano e, de modo
peculiar, amplia e diversifica visoes e interpretacdes sobre o mundo e a vida. Bamberger
(1987, p. 32) afirma que a leitura € um enriquecimento do senso critico, pois, para 0
autor, “a leitura suscita a necessidade de familiarizar-se com o mundo, enriquecer as
proprias ideias e ter experiéncias intelectuais. Resultado: formagdo de uma filosofia de
vida, compreensao do mundo que nos rodeia”.

Para que esta formacdo de fato aconteca, € fundamental que a leitura
propriamente dita ocorra em locais favoraveis a sua obten¢do, mas, acima de tudo, seja
concedida respeitando o nivel sociocultural do leitor. Para tanto, um dos mecanismos
insubstituiveis que condicionam esse apreender é o dominio da linguagem, porque ela é
inseparavel das atividades humanas. Partindo desse pressuposto, a leitura amplia o
repertorio linguistico dos sujeitos, auxilia sua compreensdo de mundo e apresenta-se
como uma base para agir sobre ele. De acordo com Geraldi (2015, p. 34), “é crucial dar
a linguagem o relevo que de fato ela tem: ndo se trata evidentemente de confinar a
questdo educacional a linguagem, mas trata-se da necessidade de pensa-la a luz da
linguagem”.

Mediante as tecnologias cada vez mais facilmente disponiveis, os alunos nédo
encontram motivacdo para ler textos literarios e estes sdo de suma importancia para a
formacdo do leitor. Assim, essa pesquisa visa a formacéo do leitor de textos literérios.
Maia (2007, p. 19), diz que “a literatura possibilita a crian¢a 0 contato com o aspecto
ludico da linguagem, a convivéncia com a arte literaria, o despertar do gosto estético, o
enriquecimento de experiéncias e, numa extensédo ampla, a compreenséo do homem e do
mundo que o cerca”. Zilberman (1988) diz que a escola € um espaco no qual se aprende
a ler e escrever e também conhecer a literatura, além de desenvolver o gosto pela

leitura.
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Portanto, é cada vez mais importante que as escolas do ensino regular busquem
o desenvolvimento da leitura literaria com estes alunos. Salienta-se que a constru¢do do
conhecimento implica acdo sobre a leitura, tornando-a imprescindivel para o sucesso do
processo de ensino aprendizagem. Segundo Manguel (1997, p. 85), “a leitura ¢ uma
forga que requer umas poucas palavras iniciais para se tornar irresistivel. Quem é capaz
de ler uma frase ¢ capaz de ler todas”.

A discussdo a respeito da formacdo de leitores justifica a existéncia dessa
pesquisa. A investigacdo é sobre a formacédo do leitor por meio das memorias que eles
estdo produzindo, além disso, estdo sendo analisadas as praticas leitoras desses sujeitos,
seus discursos, suas concepcdes e 0 modo como eles veem a leitura na sala de aula
assim como no mundo. Portanto, investigar as lembrancas de leituras dos alunos e da
professora — participantes da pesquisa — esta se mostrando de grande valia para eles
mesmo, que estdo tendo a oportunidade de entrar em contato com experiéncias até entdo
esquecidas. Em relacdo a memoria, Ricoeur (2007) declara que esta parece ser um fato
singular e intransferivel; é algo que pertence ao individuo que se lembra, € um modelo
de experiéncias vivenciadas pelo individuo e que conecta sua consciéncia ao passado.

Nesse sentido, justifica-se a abordagem tedrico-metodolégica adotada durante a
investigacdo que compreendem autores como Dalla Zen (1997), Maia (2007), Geraldi
(2015), Manguel (2011), Bamberger (1987), Halbwachs (1990), Guedes-Pinto, Gomes,
Silva (2008), Zilberman (1988), entre outros. Este trabalho tem a finalidade de produzir
uma narrativa da formacdo do leitor, e essa elaboracdo estd ocorrendo por meio do
processo de construcdo de memorias de leitura dos alunos do 9° ano e da professora de

portugués.

Objetivo

Esta pesquisa tem como objetivo investigar e analisar o processo de formacéo de
leitores no Ensino Fundamental 11, por meio de memorias de leitura, tanto do aluno
como sujeito do processo de aprendizagem, como da professora como mediadora do
processo educacional. Para alcancar esse objetivo estdo sendo feitas coletas de dados,
com vistas a identificar as revela¢6es produzidas pelas memorias de leitura dos alunos e
da professora de portugués. E nessas revelacoes identificar o modo como veem a leitura
e que funcbes sociais atribuem a ela. Os dados estdo sendo coletados por meio de

oficinas e rodas de conversa.
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Metodologia
A presente pesquisa se realiza numa abordagem qualitativa, portanto abarca a
descricdo e interpretacdo de dados coletados a partir de um corte espaco-temporal. De

acordo com Bortoni-Ricardo (2008),

O objetivo da pesquisa qualitativa em sala de aula, [...] é o desvelamento que
estd dentro da “caixa preta” no dia a dia dos ambientes escolares,
identificando processos que, por serem rotineiros, tornam-se “invisiveis” para
os atores que deles participam (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 49).

Nessa mesma vertente, sobre a pesquisa qualitativa, Ludke e Menga (2017)
afirmam que, em estudos qualitativos, o processo de coleta comumente é tido como um
funil, sendo que deste modo, para que o pesquisador obtenha uma melhor visdo da
situacdo, dos sujeitos e do contexto, a fase inicial deve ser mais aberta. J4 a fase
intermediéaria, que ocorre posteriormente, deve realizar uma focalizacdo progressiva do
estudo, delimitando seu foco, fazendo com que a coleta de dados seja mais concentrada
e produtiva.

A coleta de dados teve inicio no més de abril e serd concluida no inicio de junho.
Ela esta sendo realizada em uma Escola de Tempo Integral, situada no municipio de
Jussara-Go, no sudoeste goiano. Os participantes pesquisados sdo os alunos do 9° ano
do Ensino Fundamental e a professora de Lingua Portuguesa. A escola conta com uma
biblioteca acessivel a todos os alunos, com alguns titulos importantes da literatura
infanto-juvenil, ndo possuindo uma quantidade grande de exemplares, mas sendo o
suficiente. H& 21 alunos frequentes, desses, 14 participam da pesquisa, além da
professora de lingua portuguesa. Os dados da pesquisa sdo frutos da observacao
participante durante rodas de conversa, no momento da aplicacdo das Oficinas de
Construcdo/Producdo de Memérias de Leitura. O trajeto escolhido para as oficinas é a
construcdo de memdria, sendo que esta construcdo se trata de um ato consciente,
permeado de lembrancas, valores sociais e discursivos. E, nessa perspectiva, esta sendo
observado o que revelam as memorias de leitura dos alunos/as e da professora de
portugués, o0 modo como veem a leitura e que funcdes sociais atribuem a ela.

Nestas oficinas estdo sendo desenvolvidos estudos teoricos sobre o género
memoria e a formacdo do leitor. Em cada oficina, propGe-se para os alunos um estudo
do género memdria, dialoga-se sobre suas memdrias de leitura desde seus primeiros

contatos com livros, jornal, revistas entre outros suportes de leitura, durante sua vida
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estudantil e familiar. As atividades desenvolvidas durante as oficinas séo leitura de
textos, questionarios, debates, conversar; todas as dindmicas sdo organizadas de maneira
que ajudem os participantes da pesquisa a construirem suas memorias de leitura.

O procedimento utilizado para a realizacdo das oficinas é a sequéncia didatica,
de acordo com as consideracdes de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), com o objetivo
de levar os alunos a se apropriarem — e também a reconstruirem — uma pratica de
linguagem socio-historicamente estabelecida. Essa reconstrucao de uma pratica social se

produz por meio de uma pratica de linguagem que € corporificada nos géneros textuais.

Produto Educacional

As memorias coletadas, tanto dos alunos quanto da professora, terdo como
destino a producdo de um livro do género memorias literarias. Inicialmente, os alunos
produzirdo textos relacionados as suas memdrias, com as quais eles entraram em
contato durante as rodas de conversa nas Oficinas de Leitura. Estes textos serdo
recolhidos e passard por analise através de revisdo, editoracdo, diagramacdo e
investigacdo da melhor forma de se dividir os textos na confeccdo de um livro. A
professora participante também fara parte do livro, produzindo um texto sobre suas
proprias memdrias de leitura.

Este livro sera publicado no interior da escola e colocado a disposicdo de todos
os alunos, levando-se em conta que os autores do livro sdo os alunos do 9° ano, eles
serdo recompensados por meio da realizacdo de uma sessdo de autografos que
acontecerd na escola. Geraldi (2015) afirma que, durante a leitura, o leitor produz
significacOes e se reconstrdi como leitor a todo instante; a histéria de leitor de cada um
condiciona seu trabalho de leitura. A partir das significacdes encontradas pelos alunos,
eles poderao produzir novos sentidos para sua historia como leitores.

Além das narrativas dos alunos e da professora, constara do livro uma reflexdo
tedrico- metodologica em que se apresentara o percurso de construcdo e execucao das
oficinas e das sequéncias didaticas que constituem esse produto educacional, e que

possibilitaram a producéo das referidas narrativas.
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Introducéo

Nesta comunicacdo apresentaremos nossa pesquisa que esta sendo realizada no
Programa de Pés-Graduagdo em Ensino na Educacéo Basica da Universidade Federal de
Goias (PPGEEB-CEPAE-UFG) com o titulo: “O sujeito surdo na representacdo dos
docentes”. A elaboragdo tedrica desta pesquisa fundamenta-se em conceitos tedricos
provenientes da psicandlise, sobretudo, aqueles elaborados por Freud e Lacan e
discutidos por seus comentadores. Temos como objetivo inicial depreender, a partir da
anélise do discurso dos profissionais que lidam com o estudante surdo, como esse
estudante esta representado para a e pela escola. Nosso segundo objetivo € analisar a
implicacdo dessa representacdo na organizacdo do curriculo e na pratica pedagogica
utilizada por esses profissionais. Optamos como campo de pesquisa o Centro de
Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento a Pessoa com Surdez -
CAS/Goiania. Nossos dados foram obtidos pela aplicacdo de um questionario aos

profissionais desse Centro.

Fundamentacéo Teorica

Elaboraremos um estudo teérico a respeito do conceito de representacao, tal
como este € formulado pela psicanalise. Inicialmente faremos uma investigacéo sobre a
definicdo deste conceito em dicionarios especializados e textos relativos ao tema.

Vorstellung é um dos termos em alemdo, utilizado por Freud em seus escritos,
que foi traduzido por ‘representa¢do’. Segundo Luiz Hanns (1996), este vocébulo de
dificil traducdo, tem sido traduzido também por conceito, nogdo, ideia, imagem,
apresentacdo, concepcio e pensamento. E um movimento de colocagio de algo diante
de nos.

Conforme Nascimento (2003), a teoria freudiana da representacdo pode ser
pensada como o pilar sobre o qual se erige todos os conceitos psicanaliticos. A partir do

“Projeto de uma Psicologia Cientifica” (1895), percebe-se que & um conceito que se
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solidifica na obra “A Interpretagdo dos Sonhos” (1900), quando a palavra passa a ser
pensada como a unidade funcional da fala, sendo constituida por uma representacéo que
associa a significacdo a elementos visuais, auditivos e cinestésicos.

De acordo com Munhoz, o termo representacao trata de um conceito complexo
utilizado por Freud desde os seus estudos sobre afasias (1891), articulando-se a outros
conceitos metapsicolégicos como pulsdes e afetos. Para ele, as representacdes nasceram
“para ajudar o homem a pensar, a significar ¢ a dar um destino a muitas de suas
vivéncias, que para ele podem ser, por vezes, impensaveis, assustadoras ou
catastroficas; vivéncias quer de seu mundo interno, quer de seu mundo externo”
(MUNHOZ, 2009, p. 84).

Em Kaufmann (1996), podemos depreender gque a representacdo tem por funcédo
indicar o que representamos para n6s mesmos. Aparece como uma reproducdo e carrega
consigo a ideia de um objeto que seria seu referente. Ela implicard um olhar, um
potencial de projecbes e de associaches a seu respeito cuja funcdo é suscitar
transferéncias. As representacdes ddo uma aparéncia concreta a situacdes imaginarias e

as significacdes invisiveis. Para Kaufmann:

A nosso ver, a representacdo ocupa também uma posi¢do particular na
sublimacgdo, como "reguladora narcisica"; mais que a fala (do Outro), ela
acentua no sujeito uma presenca para si mesmo nos entremeios silenciosos de
sua vida. Ela é produtora de espacos de linguagens e a0 mesmo tempo
operadora nesses espacos (p. 457).

Compreendemos que no conceito de representacdo muitos outros conceitos da
psicanalise freudo-lacaniana se entrelagcam, remetendo-nos a um complexo composto da
estruturacdo do aparelho psiquico e da mente, tanto inconsciente como consciente. Estes
conceitos serdo selecionados e estudados no decorrer da dissertacdo. Contudo, podemos
antecipar que nosso ponto de partida foi pensar o conceito de sujeito para a psicanalise,
ou seja, como um efeito de linguagem.

A importancia de iniciar nossos estudos pelo conceito de sujeito estd no fato de
que, por ser constituido na e pela linguagem que vem do campo do Outro: “O sujeito &,
primeiro, aquele de quem se fala e isto da a ele o estatuto de estar petrificado sob o
significante, (...) o sujeito depende do significante para se constituir.” (LEITE, 2000, p.
45).

Lacan articula a nocdo de sujeito a de significante. Para ele, o conceito de

representacdo “O (Vorstellungs-) Reprasentanz nio ¢ nada mais que o significante”
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(QUILICHINI,1998, p.63 grifos da autora). Nas palavras de Lacan “o significante
produzindo-se no campo do Outro faz surgir o sujeito de sua significagdo” (1964/2008,
p. 203). O Outro para Lacan ¢ “o lugar em que se situa a cadeia do significante que
comanda tudo que vai poder presentificar-se do sujeito” (1964/2008, p. 200). Sobre a

relagdo sujeito e Outro, o autor afirma que:

Pelo efeito da fala, o sujeito se realiza sempre no Outro, mas ele ai ja nao
persegue mais uma metade de si mesmo. Ele s6 achara o seu desejo sempre
mais dividido, pulverizado, na destacavel metonimia da fala. O efeito da
linguagem estd o tempo todo misturado com o fato, que é o fundo da
experiéncia analitica, de que o sujeito s6 é sujeito por ser assujeitamento ao
campo do Outro, o sujeito provém de seu assujeitamento sincronico a esse
campo do Outro (LACAN, 1964/2008, p. 184).

Assim, depreendemos que 0 aluno surdo discente do Centro de Capacitacéo de
Profissionais da Educacdo e de Atendimento a Pessoa com Surdez - CAS/Goiania, €
efeito da fala de seus docentes e estd pulverizado pelos discursos provenientes desta

relagdo professor - aluno.

Metodologia

A coleta de dados aconteceu por meio de um questionario aplicado a nove (9)
docentes lotados no CAS/Goiania, os quais atuam diretamente com discentes surdos.
Dentre os professores, trés (3) sdo surdos e seis (6) ouvintes, todos atuam no
Atendimento Educacional Especializado-AEE ou no ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua.

Destacamos uma questdo do questionario que, acreditamos, ser a pergunta mais
direta na tentativa de perceber como este sujeito surdo se constitui no imaginario
docente: “Qual ¢ o seu olhar sobre o sujeito surdo que iniciara os estudos no CAS?”
Obtivemos respostas divergentes que nos moveram a pesquisar sobre as formacoes
culturais e identitarias das pessoas com surdez.

No olhar de uma docente ouvinte que atua no AEE seus alunos desconhecem as
formagdes culturais e identitarias surda, tais como: “S&0 pessoas que na sua maioria
estdo desinformados sobre sua identidade surda, (...).” Essa viséo coincide com a do
professor ouvinte que atua no Ensino de Lingua Portuguesa como L2: “Vejo 0 sujeito
surdo como um individuo em busca de sua identidade bilingue e ainda com muita

defasagem. (...)".

192



Para uma professora surda que também atua no AEE, os alunos sdo pessoas que
possuem uma identidade definida, uma cultura e uma lingua propria e sabem disto:
“individuos usuarios da cultura surda, Que tem a sua prépria lingua, Libras com seus
costumes e valores, acdes que tem suas opinides e buscam adaptar-se a0 mundo dos
ouvintes de sua maneira.”

Mas afinal, o surdo tem uma identidade e uma cultura prépria? Para Gesser
(2009), este é um discurso disseminado pelos surdos e pelos ouvintes estudiosos da area
da surdez. A autora reconhece a peculiaridade visual das pessoas com surdez mas
adverte-nos a acrescentar um plural. “Somos permeados, sejamos surdos ou ouvintes,
por multiplas identidades e culturas (...) No singular, a afirmacéo sublinha a ideia do

purismo identitario e cultural” (p. 52). Gesser acrescenta:

Os surdos, sabemos, tém caracteristicas culturais que marcam seu jeito de
ver, sentir e se relacionar com o mundo, e a cultura do povo surdo “¢ visual,
ela traduz-se de forma visual” (Quadros, 2002:10). Todavia ndo se pode criar
0 mito de que o surdo ndo compartilha de outras culturas como, por exemplo,
das culturas ouvintes (GESSER, 2009, p. 54).

Ha outros pontos divergentes advindos das respostas desta mesma questdo. Para
uma professora surda os alunos surdos buscam adaptar-se ao ‘mundo dos ouvinte’: ““(...)
tem suas opinides e buscam adaptar-se ao mundo dos ouvintes de sua maneira.”. Uma
outra professora também surda e atuante na mesma funcéo, propde o caminho inverso.
Para ela, a familia precisa aprender a Lingua de Sinais para se comunicar com a pessoa
com surdez. Ou seja, a familia devera adaptar-se ao ‘mundo surdo’: “Quando crianga
chega no CAS Mas ela ndo saber lingua de sinais porque é familia nunca conhecer
cultura surda. Eu ensino de lingua de sinais para crian¢a e importante comunicagdo em
Libras com familia (...)”.

Pensamos nesta divergéncia de opinido a partir dos estudos de Gesser (2009) que
ao discorrer sobre a integracdo da pessoa surda na sociedade ouvinte, aponta para a
necessidade de se respeitar a decisdo dos sujeitos envolvidos. A pessoa com surdez e

sua familia poderdo optar por utilizar ou ndo a lingua portuguesa nas interagdes sociais.

Se respeitamos a lingua de sinais e o direito do surdo a ser educado em sinais,
devemos também respeitar o direito daqueles surdos que optam também por
falar (oralizar) a lingua portuguesa. O perigo esta quando certas decisdes sdo
impostas, e as imposicGes e opressdes, sabemos, vém de todos os
quadrantes... (GESSER, 2009, p. 52).
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Os passos seguintes serdo a continuidade da analise dos dados, a aplicacdo do
produto educacional e a avaliag@o dos resultados para compor o escopo da dissertacao.

Consideracoes Finais

Propomos como produto educacional um grupo de discussdo e reflexéo
composto pelos professores do CAS/Goiania, principalmente os nove participantes da
pesquisa. Nos reuniremos no dia de planejamento da equipe docente pois esta
instituicdo dedica todas as tercas feiras para momentos de estudos e planejamento.
Discutiremos 0s conceitos tedricos apresentados no questionario: representacdo, sujeito
na perspectiva psicanalitica, linguagem, lingua, lingua materna, segunda lingua, a
especificidade no ensino para o estudante surdo, o papel do CAS na vida social do
egresso, bem como os desdobramentos advindos do discurso dos participantes. Os

resultados da pesquisa serdo expostos na producao da dissertagéo.
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Introducéo

O presente estudo tem como propdsito refletir sobre a constituicdo dos sujeitos
com Transtornos do Espectro Autista (TEA) no processo de desenvolvimento da
linguagem escrita, a partir do estudo do suporte tedrico da psicanalise, em especifico
das obras de Freud e Lacan.

Buscar compreender o mundo autista numa perspectiva psicanalitica, significa
nortear 0s nossos estudos a partir de uma reflexdo sobre as particularidades e
singularidades desse sujeito, os seus efeitos no campo cultural, social e educacional.

Dessa forma apresentaremos nossos estudos em defesa de uma pesquisa, em um
estudo que estd sendo realizado no Programa de Pés-graduacdo Ensino na Educacdo
Basica da Universidade Federal de Goias (PPGEEB-CEPAE/UFG) por hora intitulada:
“Estudos sobre o processo de aprendizagem mediado pela linguagem de alunos autistas
do ensino basico integrantes da inclusdo”. Nosso objetivo é investigar o seguinte
problema de pesquisa: Quais avangos sdo possiveis obter no desenvolvimento da
linguagem escrita de um aluno autista que se encontra cursando o ensino fundamental?
Para tanto sera desenvolvido uma pesquisa em um estudo de caso com um aluno com
TEA, de nove anos de idade, no Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacédo
(CEPAE/UFG), em Goiania-GO. No entendimento de que haja algo para além das
situagdes vivenciadas com sujeitos “especiais” (autistas) em relacdo a aquisi¢do da
linguagem escrita, um olhar reflexivo, buscamos possibilidades de dialogo entre os
pares envolvidos no processo educacional tanto sobre as praticas sociais quanto o
suporte teorico, com o0 objetivo de contribuir para que os professores observem seus
alunos, a partir de seu saber docente e se posicionem frente aos desafios encontrados em
sua pratica pedagdgica.

Para tanto, nesse trabalho irei discorrer sobre algumas contribuicdes teoricas da

psicanalise sobre o sujeito autista em especial nas concepcbes de Freud e Lacan entre
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outros, no campo da linguagem, tendo como no¢des que fundamentardo a discussao as

de alienagdo e separagdo (LACAN, 1988).

Fundamentacéo Teorica

O interesse sobre o autismo ndo é recente, porém nas Ultimas décadas, tem
mobilizado estudos multidisciplinares, uma vez que envolve conhecimentos
provenientes da biologia, medicina, psicologia e educacdo teorias de aprendizagens e da
psicanalise (LAYRENT, 2014).

A palavra “autista” vem do grego AUTO — “referente a si mesmo”. O autismo ¢
um distarbio de conduta que afeta o desenvolvimento, mais especificamente, uma
sindrome comportamental que engloba comprometimento nas areas relacionadas a
comunicacdo verbal — ndo verbal e ao lago social.

Leo Kanner (1943) foi o primeiro psiquiatra a descrever de modo mais
sistematico o “Transtorno do Espectro Autista”. Constatou uma falta de habilidade de
criangas “autistas” para estabelecer relacGes interpessoais e dificuldade de comunicacgéo
entre outras. Caracterizando o autismo como “Termo Autistico do Contato Afetivo”.

Kanner (1943) também observou:

Respostas incomuns ao ambiente, que incluiam motores estereotipados,
resisténcia a mudancas ou insisténcia na monotonia. Também observou
aspectos ndo usuais das habilidades de comunicacdo da crianca, tais como a
inversdo dos pronomes e tendéncia ao eco na linguagem (ecolalia). Esse
mesmo utilizou a predominancia dos déficits de relacionamento social, assim
como os comportamentos incomuns da condicdo (KANNER, 1943, apud
ORRU, 2010, p. 1).

A partir dos estudos de Kanner (1943), varios pesquisadores se interessaram
pelo trabalho com criangas autistas no campo da psicanalise freudiana e lacaniana na
busca de uma direcdo possivel ao tratamento do TEA.

Para Freud (1896/1996) o psiquismo é constituido por tracos inscritos pela
experiéncia articulada pela linguagem. Esses tracos jamais serdo apagados, estando
desde o inicio organizados de forma diferente do original, submetidos a leis que
condensam e enlagam a outros tragos (FREUD, 1896/1996).

Lacan (1998) sugere que os analistas escutem mais 0s autistas e surpreende ao
afirmar que eles séo individuos verbosos. Verboso se refere a comunicagdo, mas se o
autismo € uma sindrome caracterizada por déficits na comunicacdo como seria esse

sujeito verboso?
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Maleval (2007), explica que no autismo néo se trata de falar ou ndo falar, mas
trata-se do sujeito implicado em sua fala, ou seja, 0 quanto o seu dizer falard sobre si.
Logo, a verborragia autistica € uma manifestacdo cheia de palavras, na qual o sujeito
estd ausente (MALEVAL, 2007).

Jerusalisky (2002) menciona o fracasso da entrada na linguagem observado nas
criangcas com autismo, nas quais a prevaléncia de automatismos funciona como

resisténcia a entrada do outro:

O autismo consiste fundamentalmente no fracasso dessas redes de linguagem
fornecedoras de saber sobre 0 mundo e as pessoas — e na prevaléncia de
automatismos que, disparados de modo puro e espontaneo, carecem de
qualquer valor relacional e fazem resisténcia a entrada do outro no mundo da
crianga, e consequentemente, na entrada dela no mundo familiar e social
(JERUSALISKY, 2012, p. 60).

Os termos alienacdo e separacdo passaram a ser utilizados por Lacan para se
referir as operagdes constituintes do sujeito a partir do Seminario 11 (1964/1998). O
autor formaliza a ideia da constitui¢do do sujeito utilizando a teoria dos conjuntos e suas
operacdes de unido e interseccdo, bem como se valendo do termo latino vel, que na
I6gica simbolica, comporta modalidades distintas de conexdo. Nessa operacao,
compreendida no sentido da reunido, o sujeito ainda ndo constituido aparece primeiro
como sentido do Outro, reunido ao Outro e, nessa reunido, o ser (ndo —senso) fica
eclipsado no sentido do Outro (Lacan, 1964/1998, p. 200). Na alienacdo 0 sujeito
emerge subordinado ao efeito do significante devido a acdo retroativa da cadeia falada
pelo Outro materno na producéo do seu sentido.

Entretanto, toda a relagdo constitutiva entre o sujeito e o Outro esta marcado por
hiancias, faltas, cortes na linguagem que podem ser compreendidos por meio da
dimensdo do inconsciente. Lacan (1964/1998b) explica sua concep¢do da conjuncdo
entre o sujeito e o Outro, localizando o inconsciente nesses cortes (suspensoes,
hesitagcOes, repeti¢des, etc.) da cadeia significante, contrapostos a intencionalidade do
falante, capazes de produzir significados posteriormente. A partir da alienacdo, esses
cortes comandardo a orientagdo do sujeito rumo a operacao de separacao.

Kupfer (1999), afirma que, no autismo, ha uma falha no desejo materno, pois, a
encarnacgdo do lugar de um Outro primordial néo existiria (KUPFER, 1999). A crianca
autista entra na alienacao significante para, em seguida, recusar-se a ela, ndo chegando

nem ao assujeitamento a linguagem nem a distin¢do das faltas (do ser e do Outro), que
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se sobreporiam, estabelecendo a intersecdo entre o campo do ser e o campo do Outro,
sem que se opera a separacdo (VORCARO, 2003).

Sendo assim, de acordo com a constituicdo desses sujeitos na perspectiva
psicanalitica, este trabalho objetiva analisar o processo de ensino e aprendizagem de
alunos autistas por meio da linguagem escrita, assim como atingir este aluno pela leitura
e escrita, além de desenvolver a sensibilidade, percepcdo auditiva, coordenagdo e

memaria.

Metodologia

Esta pesquisa, caracteriza-se como um estudo de caso. Dessa forma, pretendo
desenvolver a pesquisa no Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE)
da Universidade Federal de Goias (UFG), no municipio de Goiania, tendo como
participante um aluno autista que se encontra cursando o Ensino Fundamental. As aulas
acontecerdo em ambiente separado da sala de aula regular. A coleta de dados sera
oportunizada por meio de entrevista semiestruturada com a familia do estudante, e com
professores previamente selecionados. Durante a fase de pratica das intervencdes serao
utilizados recursos de imagem, além de registros feitos pelo professor pesquisador. Para
viabilizar o desejo em estudar e compreender o0 mundo do sujeito autista, colaborar e
compartilhar com outros professores a abordagem sobre a constituicdo desse sujeito
serdo feitos estudos dos fundamentos da Psicanalise em especifico Freud e Lacan, bem

como observages das possibilidades sobre como ocorre a aquisi¢do da linguagem.

Considerac0es Finais

Como a ideia € verificar quais avangos sao possiveis obter no desenvolvimento
da linguagem (escrita) de um aluno autista que se encontra cursando 0 ensino
fundamental, objetiva-se como produto educacional, desenvolver uma sequéncia
didatica, que sera utilizada durante a pesquisa, que contribua para o professor da
educacdo basica ampliar seu olhar, utilizando metodologias favorecendo a
aprendizagem deste aluno, caso eventualmente tenha em suas turmas escolares,

estudantes com autismo.
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Introducéo

Nos ultimos anos, a relacéo entre educacéo e cultura tem sido alvo de reflexdes e
objeto de estudo. A busca por uma educacdo em uma perspectiva intercultural de
ensino, em que a escola seja um espaco de comunicacao e aprendizagem entre pessoas,
grupos, conhecimentos, valores e tradi¢@es, faz- se necessario a medida que vivemos em
um mundo cada dia mais plural. Esta perspectiva favorece a reflexdo sobre o modo
como o aluno vé e interage com a diversidade cultural, proporcionando vivéncia e
interatividade, levando os alunos a pensar sobre seu préprio contexto e realidade
cultural. Neste sentido, aprender uma lingua estrangeira vai muito além de saber apenas
falar, escrever, ler e entender nesse idioma.

Partindo do entendimento de que vivemos em um mundo cada dia mais plural e
da busca por uma educacdo intercultural em que a escola seja um espaco de
comunicacdo e aprendizagem entre pessoas, grupos, conhecimentos, valores e tradicoes,
tem-se como objetivo central para esta pesquisa compreender como € possivel
desenvolver uma perspectiva intercultural dentro da sala de aula, por meio de uma
proposta de ensino baseada em lendas brasileiras e hispanicas. Como objetivos
secundarios, pretende-se:

- Observar os beneficios e/ou impasses de uma didatica voltada a cultura, com apoio em
um trabalho baseado no género lenda;

- Compreender de que forma o ensino a partir de lendas pode promover um didlogo
entre diferentes culturas.

- Contribuir para um ensino mais significativo de contetdos culturais, por meio de

lendas e da elaboracéo de uma sequéncia didatica.

Fundamentacao teorica
O processo de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira em uma perspectiva

intercultural tem por intuito propiciar comparagdes dos aspectos culturais referentes a
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lingua- alvo com os da cultura do préprio aluno, promovendo um didlogo entre culturas
e 0 respeito as diferencas. E a partir desta perspectiva de formar cidaddos dentro do
contexto escolar e propiciar reflexdes que possam auxiliar no combate a praticas de
preconceito e valorizacdo da diversidade cultural, que surgiu a proposta desta
investigacéo.

Para Walsh (2005), a perspectiva intercultural devera ser entendida como um
processo de relacdo, comunicacdo e aprendizagem entre pessoas, Qrupos,
conhecimentos, valores e tradi¢cdes diferentes, a fim de construir e propiciar um respeito
mutuo. Moita Lopes (1996) afirma que lingua e cultura s&o dois fatores indissociaveis.
Cabe ao professor romper com possiveis preconceitos culturais, fomentando nos alunos
um ensino que ndo imponha o dominio de uma cultura sobre outra cultura, respeitando e
aceitando a cultura do outro.

Assim, por meio do género textual lenda, pretende-se estimular os alunos que
estdo conhecendo a Lingua Espanhola a fazer comparac@es, a partir de sua cultura,
sociedade e lingua, podendo, assim, compreender melhor e refletir sobre a cultura, a
sociedade e a lingua do outro. Acredita-se que as semelhancas/diferencas encontradas
nas lendas brasileiras e hispanicas sirvam para desenvolver uma postura intercultural
baseada no respeito as diferencas. O género textual lenda, que é uma narrativa de cunho
popular, caracteriza-se como narrativa folclérica, que emana do povo e tem sua origem
na tradi¢do popular, transmitindo informacGes a respeito de um dado grupo, segmento
ou classe social, constituindo uma forma positiva de integracao e reflexdo entre culturas,
quando comparadas uma com a outra.

Cascudo (2000) considera que as lendas fazem parte da alma e da esséncia de
um povo. Para o autor, a lenda determina um valor local, explica um héabito ou uma
romaria religiosa. S8o iguais em varias partes do mundo, porém se diferenciam em
detalhes e é precisamente essa diferenciacdo que as caracteriza, mostrando o tipico. Para
Ribeiro (1993), o estudo do folclore é o estudo da prépria alma de um pais, € o modo de
ser da gente do povo, das suas maneiras de pensar e de agir.

Jolles (1930) define lenda como uma forma simples, que se iniciou primeiro na
forma oral e depois passou para a forma escrita. Uma das caracteristicas da lenda é a de
permanecer através dos tempos, recontada por varios. Para Manrique de Lara (1971), as

lendas sdo uma narragdo de sabor popular, cujos valores literarios despertam a
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admiragdo, comovem o0s sentimentos, pois sdo fontes de emogdo que moram na
imaginacéo popular.

Por meio destas concepgoes, pode-se afirmar que as lendas fazem parte do
imaginario de um povo, de suas tradi¢des, de suas histdrias. Explorar este género dentro
de aulas de linguas estrangeiras nos da a possibilidade de conhecer e refletir sobre a
cultura do outro, a partir de uma perspectiva intercultural de ensino, pois estamos
imersos em um mundo cada dia mais plural e as lendas podem contribuir com o
reconhecimento e o0 respeito desta diversidade. As lendas selecionadas para esta
pesquisa fazem parte do imaginario de um povo, tanto aqui no Brasil quanto nos paises
hispanicos selecionados. Relnem manifestagdes da recreacdo popular mantidas,
transmitidas, e passadas adiante, através dos tempos.

Considerando o exposto, 0 estudo de contetdos culturais por meio do género
lenda, pautados em uma perspectiva intercultural pode contribuir para a formagéo de
cidaddos criticos e reflexivos, pois permite ao aluno conhecer outras culturas, levando-o
a reflexéo sobre a sua prépria cultura e a do outro. Reconhecer as diferencas, ampliar o
conhecimento cultural e perceber que o respeito matuo deve existir, evitando assim
praticas de preconceito, faz-se necessario a medida que vivemos imersos em uma

diversidade cultural.

Metodologia

Para a realizacdo deste trabalho, esta sendo desenvolvida uma pesquisa-acao.
Trata-se de um tipo de pesquisa por meio do qual um professor faz uma reflexdo sobre
suas praticas, sobre suas proprias acfes, para que haja possiveis transformacdes em suas
praticas pedagogicas. Segundo Szundy e Cristovao (2008), o professor deve ser, além
de ministrante de suas aulas, um bom pesquisador de sua propria pratica, em que haja a
oportunidade de repensar essa pratica, aperfeicoando-a continuamente.

Os participantes do estudo sdo 25 alunos do 1° ano do ensino médio de uma
escola publica de Goiania, com idade entre 14 e 16 anos. A professora ministrante das
aulas € a propria pesquisadora, pois se acredita que assim possa haver uma maior
reflexdo e transformacdo em sua propria préatica de ensino.

Trabalhando com o género textual lenda, foram selecionadas lendas brasileiras e
hispanicas que apresentam tematicas similares, propiciando o reconhecimento da
diversidade sociocultural dos paises envolvidos na pesquisa. As lendas trabalhadas em

sala sdo: La nifia del Pantedn (México); La Llorona (México); Roméaonzinho (Brasil);
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Hijo de la luna (Espanha); Negrinho do Pastoreio (Brasil); Catrina (México); La
encantada (Espanha); Bumba meu boi (Brasil); Leyenda de la coca (Bolivia); Lenda da
mandioca (Brasil); EI hombre caiman (Colombia); O boto cor de rosa (Brasil); La
sayona (Venezuela); lara (Brasil).

As aulas ministradas durante a pesquisa ocorreram em 0ito encontros com
duracéo de 50 minutos cada, e as lendas apresentadas foram trabalhadas de acordo com
suas tematicas: escravidao/violéncia; crengas no poder da natureza; festas populares; o
fantastico nas lendas brasileiras e hispanicas.

A andlise de dados tem se dado por meio da triangulacdo dos dados coletados
dos seguintes instrumentos da pesquisa: questionarios, inicial e final, diarios

observacionais e descritivos das aulas e producgoes escritas dos alunos.

Resultados

Considerando as andlises feitas até o momento da escrita deste resumo
expandido, a selecdo de lendas hispanicas em comparacdo com lendas brasileiras e as
atividades desenvolvidas em sala, pode-se afirmar que o trabalho com essas lendas
ajudou a despertar nos alunos uma reflexdo sobre questdes de sua realidade a partir da
aproximacdo com aspectos da cultura hispanica. O contato com a lingua-cultura
estrangeira, como forma de reconhecimento da propria heterogeneidade linguistica e
sociocultural do pais dos estudantes, promoveu debates e discussdes significativas na
sala de aula, proporcionando uma reflex&o intercultural.

Com a aplicagdo do questionario inicial, foi possivel perceber os conceitos,
impressdes e reflexdes que os alunos faziam sobre o género lenda, sobre a cultura
hispanica, sobre o respeito e a tolerancia com a cultura do outro. Percebeu-se que alguns
alunos possuiam algumas visdes estereotipadas em relacdo a pratica da leitura de lendas,
ao povo cigano e aos povos indigenas. A maioria dos alunos desconhecia lendas que
ndo fossem de origem brasileira e desconhecia algumas festas populares do mundo
hispanico. Porém, apos as intervengdes em sala realizadas por meio da leitura das lendas
selecionadas, apresentacdo de videos, leitura de textos, atividades reflexivas e debates,
foi possivel perceber no questionario final que os alunos conseguiram refletir sobre a
heterogeneidade da lingua e ampliaram o seu conhecimento sobre a diversidade cultural,

tanto do Brasil como dos paises hispanicos. Praticas preconceituosas e estereotipos,
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principalmente no que se refere a cultura cigana e a indigena, foram repensadas e
aparentemente transformadas.

As anotacOes realizadas durante as aulas no diario observacional da professora
pesquisadora permitiram reflexdes de como se desenvolveu a aula, como os alunos
reagiram com as intervencdes, quais questionamentos foram levantados por eles e 0 que
precisou ser melhorado para o proximo encontro. Estes diarios permitiram acompanhar
o0 desenvolvimento da pesquisa, refletir sobre o seu caminho e as alteracfes necessarias
para que os dados fossem coletados com maior rigor.

As atividades de producdo escrita e os debates realizados em cada encontro
permitiram verificar o posicionamento, impressoes e reflexdes de cada aluno a respeito

dos contetidos abordados.

Considerac6es sobre o produto educacional

Diante da necessidade de oferecer a escola mecanismos didaticos que
possibilitem o trabalho do professor com a diversidade cultural, contribuindo com a
valorizacdo do respeito e da tolerancia as diferencas, elaborou-se uma sequéncia
didatica a fim de promover nos educandos uma perspectiva intercultural.

Por meio da selecdo de algumas lendas brasileiras e hispanicas, o objetivo da
sequéncia consistiu em proporcionar a oportunidade de se estabelecer relagcdes entre
aspectos da cultura-alvo e aspectos da cultura na qual o aluno estd imerso,
possibilitando o desenvolvimento de atividades que ndo se limitam a trabalhar com as
quatro habilidades comunicativas dos alunos: ouvir, falar, ler e escrever. Estas
atividades com as lendas enfatizam principalmente o respeito e a tolerancia com a
cultura do outro, pois 0s aspectos culturais sdo pensados para serem trabalhados a partir
de uma visdo intercultural, promovendo o dialogo entre culturas, por meio de atividades
de leituras de lendas, curtas-metragens, musicas e produces escritas.

As atividades elaboradas nesta sequéncia didatica, por meio do género textual
lenda, pretendem possibilitara professores de lingua estrangeira uma importante

ferramenta de trabalho para a presenca de contetdos culturais em suas aulas.
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Introducéo

A partir dos anos 1980, as teorias do ensino da lingua portuguesa, conforme
salienta Soares (2002), refletem a importancia de priorizar o aspecto comunicativo da
lingua em situacOes interativas de sua utilizacdo. Entretanto, ainda percebemos, em
muitos contextos escolares de ensino da educacao basica, praticas de ensino da referida
disciplina limitadas as categorias gramaticais e suas funcgdes sintéticas. Nesse caso, falta
enxergar que a lingua é muito mais que sua gramatica, é uma atividade social e seu uso
e funcionamento ocorrem em textos e discursos produzidos e recebidos em situacdes
enunciativas ligadas a dominios discursivos da vida cotidiana e realizados em géneros
que circulam na sociedade.

Para Marcuschi (2008), a escola ndo tem ensinado a lingua, mas os usos da
lingua e as formas ndo corriqueiras de comunicacdo escrita e oral. Com isso, muitos
alunos do ensino béasico aprendem a producédo textual com base em préticas artificiais,
inexpressivas, abstratas e descontextualizadas. O docente, por sua vez, entende as
producdes discentes apenas como pretexto para dar notas, ndo contribuindo para o
aperfeicoamento da competéncia escrita dos alunos. Diante dessa questdo, surgiu nosso
interesse de desenvolver uma pesquisa, em salas de aulas de ensino médio da educacao
publica, a fim de contribuir para o processo de producdo escrita dos discentes. Nossa
acdo também se justifica pelo fato de acreditarmos no processo de ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa sob o viés sociointeracional, pela nossa vivéncia
como docente no ensino de Lingua Portuguesa na rede publica, com atuacéo
prioritariamente no Ensino Médio, onde foi possivel presenciar as dificuldades que os
educandos apresentam frente ao trabalho com a lingua escrita em exames avaliativos,
como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), conforme dados publicados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) nos

ultimos anos.
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A partir da instauracdo de momentos em sala de aula, na escola campo a ser
pesquisada, que possam oportunizar um trabalho interacionista de linguagem,
proporcionaremos acles que favorecam o reconhecimento e a percep¢do de marcas
interativas, linguisticas e dialdgicas nas producdes textuais dos educandos. Dessa forma,
cabem-nos as seguintes questdes: como os alunos agenciam os recursos dialégicos em
suas producdes textuais a partir da mediacdo docente? De que forma o ensino dos
géneros discursivos artigo de opinido e noticia podem somar para o desenvolvimento
da competéncia argumentativa discente? Quais fatores interacionais contribuem com a
escrita discente? Essas questdes nos ajudardo a compreender 0 objeto pesquisado, “o
ensino e a aprendizagem da producdo textual a partir dos géneros artigo de opiniédo e
noticia”. Nosso objetivo central é desenvolver uma proposta de ensino de producéo
textual a partir dos géneros artigo de opinido e noticia, a fim de identificar e analisar 0s
recursos linguisticos, dialdgicos e interacionais que sustentam a pratica escrita discente,
como também mostrar como os interlocutores/ alunos constroem e fortalecem seu ponto
de vista e seus enunciados a partir das enunciacdes de diferentes cargas ideoldgicas que
interferem em seus modos de pensar, entender e interpretar os fatos que ocorrem na

sociedade.

Fundamentacéo Teorica

A concepcdo de linguagem norteadora do presente estudo é de cunho
interacionista, de vertente bakhtiniana, que enxerga na linguagem uma multiplicidade de
vozes que compdem a singularidade humana. Bakhtin Volochinov ([1929] 2018) é
precursor de uma teoria enunciativa discursiva que considera a linguagem como
atividade pautada em um processo dialdgico, ou seja, para o filésofo, o outro ocupa
espaco fundamental, pois a linguagem é profundamente marcada pelo dialogismo entre
0 “eu” e o “outro”. A opgdo por essa teoria decorre do reconhecimento da linguagem
como principio dialégico, que concebe o ensino da lingua como instrumento de acéo e
interacdo. Bakhtin (2018) considera que a palavra, por ser o territério comum do locutor

e do interlocutor, comporta duas faces:

Ela é determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato
de que se dirige para alguém. Ela constitui justamente o produto da interagdo
entre locutor e ouvinte. Toda palavra serve de expressdo a um em relagéo ao
outro. Através da palavra, defino-me em relagdo ao outro, isto é, em Gltima
analise, em relacéo a coletividade. A palavra é uma espécie de ponte lancada
entre mim e os outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra
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apoia-se sobre o meu interlocutor. A palavra é o territério comum do locutor
e do interlocutor (BAKHTIN, 2018, p. 117).

Com essa visdo, pontuamos que a relacdo dialdgica é constituida na relacéo
locutor e interlocutor; o locutor, ao se expressar, utiliza os recursos linguistico-
discursivos inerentes a comunicacdo, apresentando caracteristicas especificas de sua
linguagem. Desse modo, uma escrita com foco na interacdo é aquela em que o aluno
consegue perceber, durante a producdo textual, a relagdo dialdgica da lingua com o
contexto social. Com isso, pensamos as aulas de Lingua Portuguesa centradas nesse
aspecto, para que o aluno aprenda a dialogicidade que envolve a lingua como uma
forma de romper a abstracdo do ensino nessa area/disciplina. Acreditamos que 0
conceito dialdgico de linguagem é condicao essencial para desenvolver este estudo, pois
mencionar a importancia da pratica docente para a construcdo da proficiéncia escrita
implica também considerar a presenca do outro no processo de interlocucdo, no caso, 0
aluno. A sala de aula deixa de ser apenas um espaco de transmissdo de conhecimentos,
tornando-se um lugar onde professores e alunos se apropriam de conhecimentos, a partir
de suas experiéncias sociais, tornando-se um mecanismo de construcdo da

aprendizagem discente e docente. Para Antunes:

[...] a atividade da escrita é, entdo, uma atividade interativa de expresséo, de
manifestacdo verbal das ideias, informagGes, intencdes, crengas ou dos
sentimentos que queremos partilhar com alguém, para de algum modo
interagir com ele. Ter o que dizer é, portanto, uma condi¢do prévia para o
éxito da atividade de escrever. Ndo ha conhecimento linguistico (lexical ou
gramatical) que supra a deficiéncia do “ndo ter o que dizer”. As palavras sdao
apenas a mediagcdo ou o material com que se faz a ponte entre quem fala e
guem escuta, entre quem escreve e quem I&é (ANTUNES, 2003, p. 45).

A escrita, como toda atividade interativa, implica entdo, em uma relacdo
cooperativa entre duas ou mais pessoas cujas acOes se interdependam na busca dos
mesmos fins.

Para Bakhtin (2018), as relacOes existentes entre linguagem e sociedade séo
indissocidveis, defendendo que as diferentes esferas da atividade humana,
compreendidas como dominios ideoldgicos, dialogam entre si e produzem, em cada
esfera, formas relativamente estaveis de enunciados, as quais denomina de géneros
discursivos. Dessa forma, a linguagem, vista como forma de agir socialmente, tem sua
representacdo material baseada na textualidade. Logo, os textos devem ser oriundos da

dimensdo das situagOes interlocutivas dos individuos, assumindo um carater social e

209



interacional, e é por isso que os alunos devem aprender, durante o processo de producao
escrita, ndo apenas a assimilar os aspectos linguisticos e semanticos, mas também
desenvolver estratégias na esfera cognitiva a partir de suas praticas e vivéncias sociais
com o uso da lingua. Quanto a esse aspecto, Marcuschi (2008) destaca que o trabalho
com a modalidade escrita deve privilegiar textos de variados géneros, que aparecem
com mais frequéncia na realidade social e institucional do educando, que, no caso do
presente estudo, sera realizado por meio do trabalho com os géneros artigo de opinido e
noticia, por se tratarem eles de dois géneros muito presentes na esfera de circulacao

social dos discentes.

Metodologia

Optamos por embasar nosso estudo na pesquisa-acao de cunho qualitativo, por
acreditarmos que vird ao encontro dos objetivos delineados por nds, como
pesquisadoras e docentes da educacdao basica. Para articular a relacdo entre teoria e
pratica na construcdo do conhecimento, nos apoiamos nos estudos de Miranda e
Resende (2006), para quem a pesquisa-acdo promove a interacdo social da pesquisadora
com 0 campo de pesquisa, possibilitando-lhe uma atuacdo de forma efetiva e reflexiva.
Essa definicdo favorece a compreensdo dos fatores que contribuem para o
aperfeicoamento da competéncia escrita dos educandos, identificando 0s processos
rotineiros que acontecem em sala de aula, fendmeno que as vezes torna-se invisivel aos
sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Apoiamo-nos também nos
estudos de Bortoni-Ricardo (2008), que defende que a pesquisagdo procura entender e
interpretar fendbmenos sociais inseridos em um contexto. Assim, o pesquisador estara
interessado em um processo que ocorre em determinado ambiente, querendo saber como
os envolvidos nesse processo o percebem.

Os sujeitos de pesquisa sdo uma turma de 35 alunos do Ensino Médio noturno de
uma escola de periodo parcial da rede publica do estado de Goias. Nosso corpus de
pesquisa consistira nas producdes textuais dos alunos, anota¢fes do diario de campo,
fichas, desenvolvimento da producdo do blog e todo o material utilizado no
desenvolvimento da sequéncia didatica.

A analise das produces textuais tem como base a proposta de Antunes (2010),
que destaca que a analise de textos deve estar orientada para a apreensdo de seus

aspectos globais. Assim, trazemos para a pesquisa a compreensdo de como a
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construgéo, os sentidos e as intengOes expressas nos textos séo fungdes do contexto, do
Iéxico e da gramatica. Com a finalidade de manter a privacidade e a confidencialidade,
0s sujeitos envolvidos na pesquisa serdo referenciados por siglas acompanhadas de
marcagcdes numéricas, 0 que ndo colocara em risco a privacidade dos sujeitos

pesquisados.

Resultados

Esperamos contribuir com o processo de ensino-aprendizagem da producéo
escrita no ambiente escolar, ressaltando a importéncia de se trabalhar os aspectos
linguisticos, dialdgicos e interacionais nas producgdes textuais dos educandos. A partir
disso, propiciaremos aos estudantes a vivéncia de préaticas de linguagem planejadas,
com destinatario real e previsto, utilizando o blog como suporte para as producdes
textuais discentes. Dessa forma, eles possam reconhecer a linguagem como forma de
acdo e agir por intermédio dela. O objetivo é fazer com o que os alunos entendam ser a

lingua um fendmeno em uso, e ndo um sistema abstrato de normas.

Considerac6es sobre o produto educacional

O produto educacional é, em primeiro lugar, a pesquisa aplicada na escola
campo, que consiste no desenvolvimento de uma proposta de sequéncia didatica a partir
do estudo dos géneros artigo de opinido e noticia, que resultard também na construcédo
de um sitio eletronico (blog), cuja finalidade serd servir como suporte tanto para a
publicacdo dos textos e atividades produzidas pelos educandos durante a realizagdo da
sequéncia didatica como para a pesquisadora utiliza-lo como ambiente interativo de
acesso as leituras realizadas durante a aplicacdo do projeto. Por apresentar uma estrutura
simplificada, o blog sera criado pelos proprios sujeitos da pesquisa, em um processo de
mediacdo docente e de relacdes dialdgicas que norteardo as producgdes textuais. Assim,
as produgdes escritas dos discentes, realizadas durante a aplicacdo da sequéncia
didatica, terdo um destinatario, ou seja, eles terdo para quem escrever e 0 qué escrever,
proporcionando uma verdadeira interagdo no processo das producgdes escritas, de forma
a beneficiar o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem tanto no contexto

analisado como em outras esferas sociais.
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Introducdo, justificativa e fundamentacéo tedrica

Esta pesquisa tem como objetivo ampliar o repertorio de leitura literaria na
educacdo basica em uma perspectiva descolonizadora do ensino de Literatura, de modo
a contribuir com a formacdo de leitores literarios a partir da insercdo de vozes
dissonantes, a despeito da invisibilidade destas vozes tanto no contexto escolar quanto
na tradicao literaria.

Com este intuito, em uma escola pablica de um bairro periférico de Aparecida
de Goiania, propds-se trabalhar com duas obras poéticas de autoria feminina, sendo elas
Aguas da cabaca (2012), de Elizandra Sousa e Sangria (2017), de Luiza Roméo, ambas
representantes da chamada Literatura Marginal-Periférica, movimento contemporaneo
crescente nas periferias de todo o Brasil. No decorrer de quinze encontros em duas
turmas de 9° anos do Colégio Estadual Nova Cidade, conjuntamente com a leitura dos
poemas, foi proposto um dialogo entre as escritoras e os leitores/participantes a partir da
troca de cartas. Este material discursivo serd analisado a luz dos estudos da Estética da
Criacdo Verbal, de Bakhtin (2003), a fim de observar como se ddo 0s processos
subjetivos constitutivos de Identidade e de Género dos estudantes periféricos em
formacao escolar, ancorados em uma proposta de leitura literaria que visa romper com o
discurso tradicionalmente hegemdnico.

Apesar de o ensino de Literatura ocupar um lugar legitimado tanto no contexto
social quanto no contexto curricular da Educacdo Basica, ja que corresponde a uma
competéncia especifica prevista no ensino de Lingua Portuguesa na educacdo Basica
(BNCC, 2018), as praticas de memorizag0es estilisticas, biografias autorais e discussdes
tematicas ligadas ao enredo, tdo comuns no cotidiano escolar, pouco contribuem para
um processo de formacdo de leitores literarios. Entende-se aqui que a escola jamais sera

0 lugar exclusivo de formacdo literaria, pois bem como advertido por Jodo Luis
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Ceccantini (2016), este processo de formacdo de leitores € constituido também junto a
familia, em outros contextos ligados a industria cultural e as mais diversas préaticas
culturais de socializacdo de um publico inserido na era digital. No entanto, apesar de
ndo ser um espaco exclusivo de formacédo de jovens leitores, percebe-se que a escola é
um espaco privilegiado, tanto de circulagdo de determinados livros quanto de praticas
de leitura, de modo que todos os estudantes, oriundos das mais diversas camadas sociais
e culturais, possam receber a ajuda necessaria de mediacdo de um leitor experiente, a
fim de serem conduzidos as experiéncias que vao além “do consumo de um relato”
(ANDRUETTO, 2017, p. 87) a fim de que eles consigam transcender as persistentes
leituras relacionadas a identificacdo de temas ou a memorizagdo de enredos.

O projeto literario escolhido para compor esta pesquisa corresponde ao
movimento contemporaneo Marginal-Periférico de autoria feminina. A Literatura
Marginal-Periférica integra obras impressas e projetos de video arte de moradores das
periferias inseridos nos contextos de recitagcdo de poesia autoral, a exemplo dos saraus, e
de batalhas de poesia também autoral, caracteristico dos Slams*. Na definicdo de Sérgio
Vaz, idealizador da Cooperifa?, “o sarau é quando a poesia desce do pedestal e beija 0s
pés da comunidade” e corresponde, assim como os Slams, a acontecimentos artisticos e
culturais que acontecem em bares, pragas e ruas dos bairros periféricos de Sdo Paulo
desde o fim dos anos 90. Em uma tentativa de materializar o fazer poético, até entdo
existente apenas no campo da oralidade e da performance, surgiram 0s coletivos
periféricos a revelia de um mercado editorial ja estabelecido, com vistas a publicacédo e
a divulgacdo dos trabalhos autorais realizados. Para a pesquisadora Lucia Tennina,
(2013) estas obras correspondem, portanto, a um projeto literario que propée uma
ressignificacdo do fazer poético ligado a performance, pois o poeta periférico
complementa-se também com o corpo.

Ao considerarmos que dar voz as pessoas da periferia traz a tona um movimento
gue estd a margem da sociedade, dar voz as mulheres periféricas consiste em um

movimento que estd a margem da propria margem, ja que ndo ha equidade de

! Originarios dos Estados Unidos em 1980, os Slams consistem em um formato de batalha de poesia com
avaliacéo de um juri popular.

2 “A Cooperifa ¢ um movimento cultural que em outubro de 2019 completa 18 anos de atividades
poéticas no bar do Zé Batidao na periferia de Sdo Paulo. Cinema na laje, Chuva de livros, Varzea poética,
Poesia no ar, Ajoelhaco, Natal com livros, Mostra cultural, Sarau nas escolas, Canja poética, sdo algumas
das intervencGes culturais na zona sul na regido. O Sarau da Cooperifa é quando a poesia desce do
pedestal e beija 0s pés da comunidade. A Periferia nos une pela dor, pela cor e pelo amor. E tudo nosso.
Uh, Cooperifa! Uh, Cooperifa!” Disponivel em: http://cooperifa.com.br/?page_id=9.
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participacdo de mulheres na Literatura Marginal-Periférica como mapeado por Jéssica
Balbino (2016). Entretanto, mesmo com a desigualdade dentro de um movimento que ja
¢ marginal, as escritoras inscritas na rubrica Marginal-Periférica rompem com o0s
paradigmas misoginos e trazem a subjetividade da mulher pobre, periférica e/ou
favelada e, em grande maioria, negra. Com base no conceito de Dialogismo
(BAKHTIN, 2006) que nos leva a compreender que todo 0 processo enunciativo esta
sempre estruturado em tantos outros dialogos ancorados em um contexto histérico e
social, reside aqui a justificativa do recorte de género proposto, ja que urge trazer a tona
estas maltiplas vozes que destoam de um padrdo masculino e branco.

Logo, ao considerarmos que o campo literario brasileiro é majoritariamente
homogéneo, ou seja, ocupado por escritores que dispdem de privilégios sociais, raciais e
de género, a importancia desta pesquisa reside no fato de visa oportunizar aos
educandos da periferia no ensino basico uma formacdo literaria em sua completude,
alicercada em uma proposta de leitura que traz a tona multiplas vozes silenciadas por
uma tradicdo patriarcal, as quais emergem, portanto, marcadas por tensdes que se
“evidenciam pela necessidade de se contrapor a representacdes ja fixadas na tradicdo
literaria e, a0 mesmo tempo, de reafirmar a legitimidade de sua propria construgdo”
(DALCASTAGNE, 2012, p. 15).

Hipotese

A hipotese desta pesquisa € a de que h& a necessidade da descolonizacdo da
escolha do corpus literario escolar de modo que a escola seja, de fato, um espaco de
construcdo dialdgica do conhecimento e de apropriacdo dos bens imateriais e culturais,
entendidos, aqui, como direitos inaliendveis de qualquer cidaddo, pois, sendo a
Literatura “algo que exprime o homem e depois atua na propria formagdo do homem”
(CANDIDO, 2012, p. 82), faz-se necessario que multiplas vozes estejam presentes na
formacéo literaria dos educandos, os quais compdem uma sociedade marcada por uma

pluralidade cultural, étnica, racial e de género.
Objetivos especificos

a) Investigar as possibilidades de mediagéo de leitura literaria marginal dentro de

um contexto real de ensino de uma escola publica de bairro periférico;
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b) Analisar as possibilidades de apropria¢do dos textos poéticos a partir da leitura
oralizada e performatica;
c) Investigar os beneficios dos recursos audiovisuais em uma proposta de leitura

literaria no contexto da educacéo basica.

A conducéo da pesquisa e 0s recursos utilizados

Os encontros foram realizados durante os meses de outubro, novembro e
dezembro de 2018, no turno matutino, com as duas turmas de 9° anos do Colégio
Estadual Nova Cidade,® em Aparecida de Goiania, com quarenta e oito alunos entre
idades de quatorze e quinze anos. As leituras propostas, sempre guiadas pela
pesquisadora, foram conduzidas em circulo, de modo que cada dupla de alunos estivesse
com o livro em mdos. O trabalho de mediacdo consistiu em priorizar o contato dos
alunos com a obra literaria e, a partir disso, eles foram conduzidos as exigéncias de um
“leitor modelo” (ECO, 2004), aquele capaz de recuperar as pistas textuais dos textos
literarios, caracteristicos por sua complexidade estética e linguistica. Logo, além de
estarem atentos aos recursos linguisticos, ritmicos e imagéticos dos textos poeéticos,
estes estudantes foram conduzidos a compreenderem estas obras enquanto objetos
artisticos esteticamente ancorados em um amplo projeto politico, social e de género.

Com o objetivo de proporcionar uma experiéncia a partir do contato com o
projeto estético das obras, a pesquisadora realizou uma rifa a fim de arrecadar o
dinheiro necessério para a aquisicdo de varios exemplares, material indispensavel para a
conducdo da mesma. Além disso, recursos como espaco com cadeiras, televisdo e
notebook foram cedidos pela escola participante, a qual atuou em parceria
conjuntamente com o corpo docente, os quais disponibilizaram seus horarios para a
realizacdo das atividades propostas. A camera fotografica e o microfone lapela foram
emprestados pelas secretarias do Cepae/UFG e do Ciar/UFG, respectivamente.

A possibilidade de dialogo: troca de cartas entre os leitores e as escritoras

Os encontros totalizaram 15 aulas em cada turma, e apés as leituras realizadas,
os alunos foram convidados a escrever cartas para as autoras Eles se posicionaram de
forma cética em relagdo a leitura destas cartas por parte das escritoras, pois alegaram

que estdo acostumados a “fazer s6 por fazer”. Houve um trabalho de reescrita textual

% No decorrer da pesquisa, o colégio passou a operar em tempo integral, atualmente conhecido como
CEPI Nova Cidade.
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em atendimento aos aspectos formais e funcionais do género carta pessoal. As trinta e
seis cartas produzidas foram organizadas e enviadas para o endereco das escritoras e até
0 momento de producdo deste resumo, elas ja haviam se posicionado quanto ao
recebimento e, segundo elas, enviardo as respostas 0 mais breve possivel.

Todo o material discursivo que envolve a producéo das cartas foi digitalizado e
estd em fase de organizacgdo, ja que ainda estamos aguardando as cartas-respostas das
escritoras. A analise destes dados sera feita a luz dos estudos discursivos e enunciativos
Bakhtinianos a fim de alcancar os objetivos de estudo. Os resultados, favoraveis ou néo,

serdo divulgados por meio de artigos cientificos e pela dissertagéo.

Produto educacional

O produto educacional estd em fase de desenvolvimento. Consiste em um
material audiovisual, que ndo excederd 15 minutos de duracdo, em que alguns
participantes fardo um breve depoimento acerca da experiéncia com a leitura das obras
poéticas de Elizandra Sousa e Luiza Romao.

A producdo deste material compreende um trabalho de parceria entre a
pesquisadora, a equipe diretiva do CEPI Nova Cidade e o diretor e produtor de video
Maycon Rodrigues dos Anjos*, e conta com o consentimento de reproducdo de voz e
imagem dos participantes. Este documentario, compreendido aqui como um produto
educacional do Mestrado Profissional, sera disponibilizado em plataformas virtuais a
fim de que esteja acessivel a todos os profissionais atuantes na educagdo basica bem

como a todos que se interessarem pelo assunto.
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DIVERSIDADE ETNICO RACIAL EM LITERATURA INFANTIL
BRASILEIRA: UM OLHAR SOBRE O PROTAGONISMO NEGRO

Débora Rodrigues de Almeida (Orientanda - PPGEEB/ CEPAE/UFG)
viviannefleury8@gmail.com
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Introducéo

O interesse desta pesquisa tem origem em minhas inquietacfes profissionais.
Enquanto professora dos anos iniciais do ensino fundamental, sempre me interessei pela
pratica da leitura literaria com meus alunos. Apesar de meu pouco conhecimento teérico
na area, sempre me dediquei a oferecer aos alunos experiéncias literarias infantis, que
provocassem as minhas emocdes e as deles, estimulassem a imaginacdo, gerassem
discuss@es interminaveis, provocassem risos, choros, siléncios. Sentia que, a cada obra
lida, nos afastadvamos da situacdo de alunos e professora, criangas e adulto, e nos
aproximavamos como seres humanos, éramos, nos momentos de leitura literéria, todos
iguais.

Gostava de perceber as reacdes as leituras, as associacOes estabelecidas com
outras historias (reais ou ficticias), e as identificacGes, que de uma forma ou de outra,
faziam com os personagens. Algumas criangas se expressavam oralmente dizendo ser
tal personagem abordado em determinada histdria, outras se desenhavam como sendo
determinado personagem, outros escreviam textos em que vivenciavam as histérias lidas
ou ouvidas.

Contudo, apds um certo tempo de prética de sala de aula, percebi que a maioria
da oferta de obras literarias infantis seguiam padrfes similares, que privilegiavam a
cultura europeia (vestes, paisagens naturais, costumes, tradicGes) e os personagens
eram, em sua grande maioria, brancos. Apos a aprovacdo da Lei 10.639/2013 e os
debates que permearam a urgéncia de uma educacdo voltada para as relagdes étnico-
raciais, passei a rever minhas praticas no ensino de literatura, a fim de ndo so atender
uma demanda social, mas propiciar outras experiéncias estéticas a meus alunos. Passei a
escolher e oferecer leituras que valorizassem a cultura e a arte africana e afro-brasileira,
bem como a apresentar narrativas infantis com protagonistas negros, sem saber ao certo

se estavam contribuindo ou ndo para uma formacéo justa das relacdes étnico-raciais,
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mas com a intencdo de abordar as obras literarias em seu conjunto estético, politico e

ideoldgico:

[...] devemos lembrar que além do conhecimento por assim dizer latente, que
provém da organizacdo das emocdes e da visdo do mundo, ha na literatura
niveis de conhecimento intencional, isto é, planejados pelo autor e
conscientemente assimilados pelo receptor. Estes niveis sdo 0s que chamam
imediatamente a atencdo e é neles que o autor injeta as suas intencGes de
propaganda, ideologia, crenca, revolta, adesdo etc. Um poema abolicionista
de Castro Alves atua pela eficiéncia de sua organizagdo formal, pela
qualidade do sentimento que exprime, mas também pela natureza de sua
posicdo politica e humanitaria. Nestes casos a literatura satisfaz, em outro
nivel, a necessidade de conhecer o0s sentimentos e a sociedade, ajudando-nos
a tomar posicdo em face deles. [...] (CANDIDO, 2011, p. 182-183).

Ao sistematizar meus interesses em forma de pesquisa, pensei em analisar de
forma tedrica e empirica a recepcao das criangas a essas obras. Por meio de um projeto
de leitura direcionado, com atividades e intervencOes que me permitam observar e
refletir sobre as experiéncias vivenciadas, pretendo oferecer novas possibilidades de
leitura e, talvez, identificacdo, partindo do pressuposto de que a visdo de mundo, as
identidades, os discursos, 0 modo de olhar os outros ndo nascem no pensamento do
individuo, mas sdo fruto de uma relacdo dialética entre ele e 0 mundo.

As vivéncias, as experiéncias, 0s discursos entrelacados e as representacdes
tecem toda uma teia de significados e sentidos que cada um vai construindo em relacao
ao mundo, a si préprio e ao outro. Para Bakhtin (2003, p. 289), o ser se constitui na
alteridade — reflete e refrata o0 outro —, de tal maneira que, no processo de comunicagéo,
a enunciacdo de um sujeito carrega os ecos de enuncia¢des alheias. Assim, a construcdo
da subjetividade ndo se da na consciéncia, de forma isolada e univocal, mas se consolida
socialmente, trazendo as marcas dos enunciados dos outros.

Mesmo sabendo que a leitura literaria atua na subjetividade humana e seu
alcance de atuacdo nunca podera ser mensurado com exatiddo, parto das seguintes
questdes-problema: Pode a literatura, em razdo de sua funcao estética e humanizadora,
mobilizar o processo de reconhecimento dos sujeitos? Poderia ela ressignificar a
subjetividade das criancas ao ponto de modificar sua percepcao de si mesmo e do outro?

Cabe aqui reiterar com Compagnon (2009, pp. 48, 49) que “o texto literario fala
de mim e dos outros; provoca minha compaixao; quando leio me identifico com o0s
outros e sou afetado por seu destino; suas felicidades e seus sofrimentos séo
momentaneamente meus”, algo indispensavel ao se falar em identidade negra e o0s

conflitos que a envolvem.
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Assim, por meio de uma proposta baseada na leitura de obras literarias infantis,
tem-se como objetivo central para esta pesquisa realizar a leitura de quatro obras que
compdem a literatura infantil brasileira e trazem em suas narrativas um olhar sobre o
protagonismo negro. Espero através desta: Proporcionar condigdes para que haja a
apreciacdo estética destas obras literarias no contexto escolar; Refletir sobre as obras
enquanto produto artistico inserido em um contexto socio cultural; Oportunizar o acesso
a literatura, as obras compostas por protagonistas negros (as) e a fruicdo estética;
Contribuir com uma proposta de leitura literaria dialogada com vistas a producéo de
uma sequéncia didatica e de um video com os depoimentos e as impressdes das criangas
sobre as obras.

A pesquisa foi iniciada na Escola Municipal Santa Rita de Cassia, que fica no
municipio do Vale das Pombas em Goiania, com as criancas do Agrupamento/Ciclo 1.
Por ter uma demanda pequena, a escola coloca todas as criangas do ciclo | (turma A — 6
anos, turma B — 7 anos, turma C — 8 anos) em uma mesma sala. Portanto as atividades
do projeto foram pensadas a fim de contemplar uma turma multietaria de 25 criancas e
baseadas no fato de que apenas 12 delas séo alfabetizadas, as outras se encontram em
processo de aquisi¢ao da linguagem escrita. Os nomes usados para representar os alunos
em questdo sdo todos ficticios.

Um olhar sobre Obax

Até entdo a Unica obra abordada foi Obax, de André Neves, ganhadora de varios
prémios literarios, entre eles o “Jabuti de Ouro”, em 2011. O autor, no posfacio, explica
que essa historia de ficcdo se passa em uma aldeia da Africa Ocidental. A narrativa
surge de sua pesquisa em livros de fotografia e na internet sobre o oeste africano (que
compreende os paises Mali, Nigéria, Costa do Marfim, Senegal, Mauritania entre
outros). Segundo ele, o livro remete ao vislumbre das aldeias praticamente isoladas que
mantém caracteristicas €tnicas peculiares. “Os motivos, padrdes de pintura que enfeitam
suas casas, roupas e objetos de ceramica sdo reflexos de sua vida e que apesar das
dificuldades oferecidas pela paisagem arida, as comunidades exalam alegria atraves das
cores” (NEVES, 2010, p.34).

O olhar poético e sensivel do autor, que € também ilustrador, é percebido desde
0 inicio, tanto no texto verbal como nos desenhos. As ilustracbes trazem as

particularidades étnicas de uma tribo africana com suas manifestacGes artisticas
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encontradas dentro e fora das cabanas, nas pinturas corporais, nas estampas de suas
vestimentas, nos artesanatos. Segundo sua pesquisa, a arte dos diversos grupos étnicos
espalhados pela Africa Ocidental é realizada pelas mulheres com o uso pigmentos
extraidos de terra e de plantas. Os varios matizes de tons laranja, vermelho e amarelo se
encarregam de dar o tom arido da regido e mostrar no horizonte o brilho estampado pelo
sol. Para representar a vegetacdo, Neves alem de desenho, também usa colagens.

O projeto grafico da capa chama a atencdo para o titulo. Obax, nos paises da
Africa Ocidental, significa flor. O significado do nome da protagonista evidencia sua
relagdo com a fauna e a flora da savana africana, e nos remete a florada do baob4, a qual
ocorre em uma unica noite no ano, entre maio e agosto. Assim como o baoba, Obax é
uma flor rara da savana africana, que entre muitas desconfiancas e aventuras provoca o
encantamento de seu povo. Na capa figura uma menina, com birotes na cabeca e olhar
fixo numa pedra gque se encontra no chdo. A pintura de seu rosto chama a atengéo pelas
particularidades dos pontinhos pintados nos olhos e pelas listras que descem numa
pintura da testa a boca.

Também original € a trajetoria da protagonista. Obax era uma menina que Vvivia
em uma aldeia africana e sua brincadeira preferida era inventar historias. As suas
aventuras pela savana eram muitas e ela retornava a aldeia sempre com os olhos
brilhantes, cheia de historias para contar, como podemos ver no seguinte trecho: “Ela ja
havia cacado ovos de avestruz. Conhecido elefantes, girafas. Apostado corrida com
antilopes e enfrentado ferozes crocodilos.” (NEVES, 2010, p. 10)

Ninguém se importava muito com o que ela dizia, mas um certo dia, as pessoas
se negaram a acreditar que Obax vira uma chuva de flores: “Como poderiam chover
flores onde pouco chove agua?” (Neves, 2010, p. 15). Nao acreditaram na menina, as
criancas cagoaram dela, apenas sua mée a acolheu em seus bracos, entendendo que seria
mais umas das historias da filha.

Obax ndo gostou da reacdo da aldeia e prometeu nunca mais contar sobre suas
aventuras. Ao sair correndo pela savana, tropegcou em uma pedra com forma de elefante
e resolveu partir pelo mundo para encontrar uma chuva de flores e provar que sua
historia era verdadeira.

Entdo, ela pediu ajuda a seu enorme amigo elefante Nafisa, que na Africa
Ocidental significa pedra preciosa. Segundo a menina, ele era um elefante que se perdeu

da manada e vivia sozinho pelas savanas. No cenario, 0s tons de laranja se misturam
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trazendo a sensacao do sol ao final da tarde. Obax e Nafisa viajaram mundo afora, a
procura de uma chuva de flores. Eles passam por varios lugares, conhecendo aldeias e
cidades, vendo chuva de agua, de pedras, de estrelas, de folhas, mas nada de chuva de
flores.

Ao voltarem ja de madrugada para a aldeia todos estavam preocupados com o
sumigo da menina, e ela chegou toda entusiasmada para contar suas aventuras com
Nafisa. Chamou todos para verem seu amigo 14 fora, mas “Ao sairem da cabana, nao
viram nada. Nem perto, nem longe. Nem mesmo uma pegada se espalhava pela areia.
S6 havia no chdo uma pequena pedra em forma de elefante” (NEVES, 2010, p. 27). A
menina se decepciona, ndo queria mais que ninguém zombasse dela e, com raiva,
enterra a pedra. No dia seguinte, nesse mesmo lugar, ela encontra um enorme baoba,
cheio de flores e de passaros que, ao agitarem suas asas, fizeram surgir como magia a
tao sonhada chuva de flores: “Ninguém acreditava no que os olhos viam. Quando a
pequena Obax se aproximou da arvore, 0s passaros bateram asas numa agitacdo tdo
forte, que as flores comecaram a cair, enchendo os olhos da menina do mais puro
brilho” (NEVES, 2010, p. 30).

Depois do ocorrido, todos comecam a se interessar pelas historias de Obax. Ela
cresce e 0 baoba (simbolo de tradicio em toda a Africa) se torna um repouso para
lembrar das inmeras aventuras fantasiadas pela menina. A narrativa traz um convite de
pacto com o leitor em que pedra, elefante e baoba se tornam pura magia, principalmente
para o olhar do leitor infantil. O envolvimento com a leitura promove ao leitor uma
viagem pela savana africana e sua cultura. A chuva de flores é ilustrada como uma
chuva de estrelas, meteoros, formas geométricas, trazendo uma sensagdo de brilho, de
fantasia e apresentando todo o desfecho deslumbrante e méagico da historia.

As imagens da Africa se tornam protagonistas, como Obax, nessa narrativa.
Texto e imagem se fundem para contar uma historia e levar ao leitor uma experiéncia

estética instigante, provocadora e deslumbrante.

Intervencdes e vivéncias

O primeiro contato com Obax se deu através de uma leitura compartilhada que
fizemos em sala. Retirei a obra da nossa caixa literaria e comecei a apresenta-la. As
criangas ficavam tentando pronunciar 0 nome em destaque na capa “Obax”. Perguntei o

que havia na capa além do titulo da obra e alguns disseram: “uma menina”, ja outros
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disseram: “um menino”. Nao perceberam a pedra em formato de elefante perto dos pés
de Obax, se apegaram a discusséo do género da personagem. Perguntei se, por ela estar
na capa, seria uma personagem importante da historia e todos responderam que sim.
Falei que a obra recebeu um prémio importante por ser muito boa e divertida e as
criancgas ficaram ansiosas e agitadas para que eu comegasse logo a leitura.

J& nas primeiras paginas € possivel perceber o estilo das ilustracdes, aparece o
que poderia ser uma timida chuva de flores. Contudo essas flores tém formas
geometrizadas e tracos pictdricos com 0s quais as criancas ndo estdo habituadas. O
aluno Francisco: “Hum, que delicia!” J4 Henrique comentou: “Sdo bactérias!” e a
maioria deles demostrou estranhamento quanto as primeiras ilustragdes. Em seguida,
comecei a apresentar a savana por onde Obax brincava e as criangas a remeteram ao
deserto, depois comentaram sobre as casas da aldeia onde ela morava e logo as
associaram a tocas indigenas. Questionei sobre quem poderia ter feito os vasos
presentes nas ilustragdes e Heitor respondeu: “Os indios” ¢ Eduardo complementou:
“Foi feito de barro”. Quando li que Obax ja havia cacado ovos de avestruz, conhecido
elegantes girafas, apostado corrida com antilopes e enfrentado ferozes crocodilos,
Francisco se assustou: “Eita!”. E Gustavo me questionou: “E os ledes?”. Como se para
ele faltassem ledes nessa historia. Ao ler que Obax viu uma chuva de flores, José me
perguntou: “Mas como?”.

Quando Obax apareceu pela primeira vez com outras pessoas da aldeia, alguns
comentaram: “Credo!”. A voz de Jodo se sobressaiu: “Credo, tia, que povo feio!”.
Felipe rebateu o comentario de Jodo: “E tudo negro, tia, 0 qué que tem? Eu também sou
negro!” Lais, logo reagiu ao comentario de Felipe: “Voc€ ndo ¢ negro, vocé ¢ moreno!”.
E segui contando a histéria. Ao chegar na imagem em que Obax é abracada pela mae, a
maioria achou engracado o fato de ter um bebé nas costas da mée de Obax e alguns
fizeram comentarios sobre os tecidos coloridos que envolviam o bebé. Perguntei: “Onde
mais ha tecidos?”. Felipe respondeu: “Na cabeca da mulher, tipo uma toca.”. Antes de
avancarmos as paginas, Jodo ainda comentou: “Que nariz esquisito, grande e esquisito!”

No momento em que Obax saiu chateada com as pessoas que duvidaram das
suas histdrias e encontrou a pedra em formato de elefante, algumas das criangas tiveram
dificuldade para identificar o formato do animal, comegaram a discutir sobre isso e logo
chegaram a conclusdo de que a pedra tinha mesmo aparéncia de elefante. Na pagina

seguinte, ficaram admirados com o tamanho do amigo de Obax (pedra) quando ele se
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transformou em elefante. Quando ela subiu em Nafisa (o elefante) para viajarem pelo
mundo, Jodo comentou: “Nossa ela é pequeninha!”, se referindo ao tamanho de Obax
perto do elefante. Ao ler que durante a viagem eles viram chuva de flocos de algodéo, as
criangas se aproximaram da obra e pediram pra ver mais de perto. Heitor comentou: “E
neve!”.

Logo em seguida passei a narrar a volta de Obax para casa e cheguei ao
momento em gque a mae de Obax ajeitou os birotes em sua cabeca. Felipe perguntou
“Cad¢ os birotes, tia?” E Lais me questionou: “O que ¢ birote, tia?”” Respondi que sao
0S pequenos coques amarrados na cabeca de Obax, feitos com os seus cabelos e fiz um
exemplo no meu proprio cabelo. Novamente eles comentaram sobre o fato de a mae de
Obax carregar um bebé nas costas e acharam graca da ilustracdo de um menino tentando
pisar em uma galinha, falaram que a galinha é diferente da que eles conhecem e que por
isso deve ser do passado. “Galinha de antigamente”, disse Eduardo. Disse que nao,
expliquei que se tratava de uma galinha tipica daquela regido. E eles comecaram a dar
nomes para a galinha.

Depois que narrei a parte em que as pessoas duvidaram novamente de Obax e
que ela ndo conseguiu provar a existéncia de Nafisa, cheguei a0 momento em que a
menina enterrou a pedra no chdo e no dia seguinte, naquele lugar, nasceu um baoba.
Francisco questionou: “Que isso?”” Tentei relembrar com eles o dia em que lemos uma
historia em que havia um baoba. E com muita dificuldade ele se lembraram e
responderam: “E uma arvore.”, Logo mostrei a imagem do baoba de Obax e eles
ficaram encantados com o tamanho da arvore e com seu formato, igualmente fizeram
comentarios sobre o formato das flores que caiam de seus galhos e sobre as cores das
mesmas, alegando nunca terem visto flores daquele jeito. Quando mostrei as pessoas
descansando na sua sombra, rapidamente identificaram a galinha e acharam engragado.
Perguntaram, entdo, por Obax e tiveram dificuldade para encontra-la, j& que nessa parte
da histdria ela havia crescido. Falei sobre as lembrancas de Obax e os deixei debater
sobre o que sdo lembrangas. “E o passado”, disse Felipe. “E o que fica guardado na
nossa cabeca”, comentou Francisco.

Apls a leitura compartilhada deixei que todos folheassem o livro
individualmente, em seguida pedi para que representassem, através de desenhos, Obax e
Nafisa e que complementassem o desenho com outros elementos da historia, deixando-

os interagirem de forma ativa com 0s personagens e o enredo. Todos pediram para
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desenhar o baoba e assim o fizeram. Nesse dia, vinte e uma criangas estavam presentes.
Durante a realizacdo dos desenhos permiti que se sentassem em duplas ou trios para que
compartilhassem os lapis de cor e as impressdes sobre a obra lida. Das criangas
presentes, sete representaram Obax como uma crianca negra, reproduziram ao maximo
as caracteristicas da protagonista, tais como cor de pele (houve variagdo entre o
marrom, cinza e o preto) e cabelo (desenharam os birotes pretos), bem como seu
tamanho (de uma crianca pequena). Quatro criancas optaram por nao colorir a pele de
Obax. Enquanto outras quatro pintaram sua pele com uma cor rosada a qual denominam
de “cor de pele”. Dessas, chama a aten¢do o desenho de uma crianga que representou
Obax loira (de cabelos amarelos). Seis coloriram Obax de forma aleatdria, toda de roxo,
ou toda de verde, ou toda de laranja.

No dia seguinte montamos um painel com os desenhos de Obax e Nafisa, e as
criangas fizeram questdo de expo-los. Enfeitamos o painel com flores de diversas cores
e formatos a fim de lembra-los do significado da palavra Obax. Depois pedi que as
criancas se reunissem em grupos de trés ou quatro alunos e recontassem oralmente a
histéria de Obax. No final do dia confeccionamos novas flores de papel colorido para
pendurarmos em uma arvore do quintal da escola. Escolhemos uma arvore de facil
alcance, penduramos as flores e assistimos ao por do sol. Pensei nisso como uma forma

de estreitar a relacdo dos alunos entre si e com a obra.

Considerac0es e impressoes sobre os primeiros resultados

O encontro com a personagem Obax foi encantador. A qualidade estética da obra
e a feliz associacio entre texto e imagem, levou os leitores a um passeio pela Africa
Ocidental. As criancas demonstraram envolvimento com a narrativa. A mediacao
privilegiou a elaboragdo de perguntas para estimular os comentérios sobre a obra, mas
acima de tudo permitiu que a obra falasse por si mesma. Foi uma interagdo de escuta e
comentario que levou ao pacto da crianga com o texto. A representacdo da protagonista
com desenhos também permitiu maior interacdo dos alunos com a personagem e a
narrativa.

Apesar de alguns comentarios sobre as caracteristicas fisicas das personagens, na
maioria das intervencdes e atividades, as criangcas se apegaram ao projeto estético da
obra. No decorrer da leitura (texto e imagens) elas se envolveram com o enredo,

estabeleceram associacOes, fizeram questionamentos e discutiram a veracidade da
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historia. Ao folheé-la individualmente, quase ndo fizeram comentarios, demoraram nas
paginas em que as imagens eram muito coloridas, ficavam lembrando os momentos da
narrativa e mostrando para os colegas detalhes ndo vistos na leitura compartilhada. Nas
atividades realizadas no dia seguinte a leitura da obra, (confeccdo do painel, reconto da
historia e pér do sol sob um “baoba” enfeitado com flores produzidas por eles), Obax ja
parecia mais familiar e as criangas falaram sobre suas aventuras como Se narrassem
fatos do cotidiano.

Compagnon (2009, p. 50) afirma que “a literatura desconcerta, incomoda,
desorienta, desnorteia mais que os discursos filoséfico, sociolégico ou psicoldgico,
porque faz apelo as emogdes e a empatia”. Espero que com o envolvimento e a
sensibilidade estética da literatura, os alunos possam, a partir dessa e de outras obras
que serdo abordadas, experimentar a vivéncia de se colocar no lugar do outro, e
possibilitar uma reorganizacdo dos olhares, posicionamentos e preconceitos diante das
relagbes mistas. Candido (1995) afirma o direito a literatura como possibilidade de
manter o equilibrio pessoal e social, assim como Morin (2009) diz que a literatura é
capaz de ampliar o dominio do dizivel e servir como verdadeira escola de vida

possibilitando ver o outro como sujeito.
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Introducéo

A presente pesquisa apresenta-se como um desdobramento do trabalho realizado
no curso “Metodologia da Educa¢do Historica”, promovido pela Faculdade de Historia
da Universidade Federal de Goias, em parceria com a Secretaria Municipal de Educacéo
e Esporte por meio do Centro de Formacéo de Professores da Prefeitura de Goiania, nos
anos de 2013 e 2014. O objetivo do curso era munir os professores e professoras de
Histéria da Rede Municipal de Ensino de conhecimentos tedricos e metodoldgicos
acerca do método da Educacdo Historica. O produto educacional final desse curso foi a
elaboracdo, aplicacdo e posterior analise de uma atividade de cognicdo histérica com
estudantes em processo de escolarizagéo (SILVA, FLEURY, 2015).

Ao elaborar a atividade de cognicdo historica, pretendia-se investigar como
educandos de 10 anos de idade percebiam e relacionavam a mudanca do espaco em
relacdo a passagem temporal. Para tanto, imagens da cidade de Goiania em diferentes
épocas foram utilizadas e, a partir da analise iconografica e das narrativas dos alunos, os
dados para tal investigacdo foram colhidos e analisados. Percebeu-se na analise e
quantificacdo dos dados coletados o quanto a leitura das fontes iconogréaficas colaborou
para a percep¢do da passagem temporal, visto que a maioria dos alunos conseguiu
relacionar a mudanca do espaco a passagem do tempo. Foi possivel perceber também
que “a grande maioria lidou de forma investigativa em relagdo as imagens, procurou
elementos iconograficos para justificar as respostas, como a presenca ou auséncia de
prédios e casas, o desenho das ruas, as arvores, o asfalto, as ‘coisas antigas’, etc.”
(SILVA; FLEURY, 2015, p. 588).

O desenvolvimento e os resultados de tal trabalho serviram entdo como ponto de
partida para um desejo de aprofundar a investigacdo em relagdo a percepcdo das
criancas de 10 anos sobre o conceito de tempo e sobre o conhecimento acerca da

historia de Goiania e, com esse trabalho, também surgiu a inquietacdo sobre como tem
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sido trabalhada, nas escolas municipais de Goiania, a histéria da cidade. Diante de tal
desejo e inquietacdo, tem origem 0 presente projeto de pesquisa, que pretende investigar
como tem sido trabalhada a Historia de Goiania na Rede Municipal, como os alunos na
faixa etaria de 10 anos percebem e constroem o conceito de tempo e ainda produzir,
como produto educacional, uma sequéncia didatica sobre tal teméatica, com o recorte
temporal de 1930-1940, para a primeira fase do Ensino Fundamental.

Objeto de investigacao
Investigar como criancas de dez anos constroem o conceito de tempo a partir do

trabalho com fontes histéricas da Historia de Goiania.

Objetivos

Investigar como as criangas pensam e se relacionam com o passado, elaborando
um material cuja proposta € desenvolver o pensamento historico sobre a historia de
Goiania, a partir de documentos histdricos da cidade de Goiania na época de sua
construcdo, mais precisamente nas décadas de 1930 e 1940, a fim de contribuir para o
desenvolvimento da consciéncia historica e dar sentido e significado ao passado do
lugar que esses educandos vivem.

E ainda, realizar diagndstico sobre como tem sido trabalhada a Histéria de
Goiania nas escolas municipais. Contribuir com o desenvolvimento do raciocinio
histérico dos educandos, a partir da leitura e interpretacdo de fontes e documentos
historicos, assim como de objetos expostos em museus ou na cidade, visto que sdo
fontes de aprendizagem historica que vdo além do interior da sala de aula. Ampliar a
percepcdo do tempo passado, experienciado como memoria, para tornd-lo meio de
orientacdo da vida préatica. E contribuir com a producdo de material didatico sobre a

Historia de Goiania para a Rede Municipal de Educacdo de Goiania.

Fundamentacao teorica

O aporte teodrico da presente proposta de estudo € um campo de investigacdo
que ficou conhecido como Educagdo Histdrica. Tal linha de investigagdo surgiu nas
décadas de 60 e 70 do século XX, na Alemanha Ocidental quando, segundo Risen
(2010), o estudo da Historia passou por uma “mudanca de paradigma”, com uma nova

geragdo de estudiosos que criticava os estudos historicos tradicionais e difundia um
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novo conceito tedrico. Era “[...] um novo movimento histérico comprometido com uma
reflexdo mais profunda e ampla sobre os fundamentos dos estudos historicos e sua inter-
relagdo com a vida pratica em geral e com a educac¢do em particular” (RUSEN, 2010, p.
30). A intencdo da historiografia alema nesse periodo buscou aproximar a pesquisa
historica cientifica do ensino de histéria e ampliou, dessa forma, a nocdo de ciéncia
historica para além dos “métodos”, reformulando, assim, o campo de pesquisa e de a¢ao
da Didatica da Historia (TEIXEIRA, 2012, p. 89).

Desde entdo, muito se tem estudado, investigado e pesquisado na tentativa de
tracar um “desenho disciplinar para a didatica da historia” (RUSEN, 2010, p. 33) e de
contribuir para a fundamentacdo do método da Educacdo Histérica. Como defende
Risen, “a didatica da histéria deveria ter a estrutura de uma disciplina propria. Nos
deveriamos ser capazes de distingui-la de outras disciplinas correlatas como a
epistemologia, sociologia do conhecimento, pedagogia e psicologia” (RUSEN, 2010, p.
39).

As investigacdes da Educacdo Histdrica tém colaborado de forma singular na
aproximacdo do trabalho entre o historiador e o professor de Historia, e, ainda, tém
contribuido na delimitagdo das especificidades do ensino de Historia, para “desenvolver
a Didética da Historia como uma disciplina propria da ciéncia historica” (TEIXEIRA,
2012, p. 99). Uma das contribuicdes, vale destacar, € a critica dos pressupostos
psicolégicos sobre o desenvolvimento do aprendizado histérico, como pontua Riisen
(2010, p. 41): “[...] o desenvolvimento foi desnaturalizado como processo de
aprendizado e, com isso, compreendido no dominio de competéncias do ensino”. Dessa
forma, para Risen (2010), como uma teoria sistematizada que contemple a
especialidade do aprendizado historico ainda ndo foi desenvolvida, uma das tarefas
desse campo de pesquisa € estudar os principios e estratégias desse aprendizado de
criancas, jovens e adultos, na perspectiva de ressaltar a especificidade do ensino de

Historia e distanciar-se de

um critério generalista de categorizacdo do pensamento em niveis abstratos
ou concretos, que foi estabelecido com os contributos de Piaget e Bloom
tendo por base as caracteristicas das ciéncias ‘exactas’ como a Fisica e a
Matematica. Estes pressupostos generalistas conduziram alguns autores a
concluirem que a Histéria era demasiado complexa para ser estudada por
alunos com idades mentais inferiores a 16 anos (BARCA, 2001, p. 13).
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E nesse sentido que os estudos sobre cognicao historica, a partir da investigagio
das ideias historicas de criancas e adultos, realizados pelos pesquisadores ingleses Lee,
Rosalyn, Ashby e Dickinson vém demonstrar que o0 pensamento e o raciocinio histérico
ndo estdo propriamente submetidos a faixa etaria (TEIXEIRA, 2012). Ressalta-se,
ainda, que “em diferentes exercicios, criangcas mais novas muitas vezes apresentaram
raciocinios histéricos mais complexos do que outras mais velhas” (TEIXEIRA, 2012, p.
94). Dessa forma, pressupbe-se que o aprendizado e a cognicdo historica tém sua
especificidade prépria e inclui-la em correntes pedagogicas e psicoldgicas que analisam
0 desenvolvimento da cognicdo de uma forma geral € arriscar-se a negligenciar o
pensamento histérico e a “capacidade de racionalizar e tornar cada vez mais complexas
as formas como alunos e professores pensam, interpretam e constroem narrativas
historicas” (TEIXEIRA, 2012, p. 88). Desse modo, Schmidt (2009) defende a ideia de
uma cognicao histdrica situada na ciéncia da Historia, visto que as categorias das teorias
psicoldgicas nos processos de aprendizagem das criangas e jovens, ndao dizem respeito a
especifica cognicdo historica. Apesar da ideia defendida por Schimdt, vale ressaltar que,
nem por isso, podemos prescindir das contribui¢fes da psicologia e da neurociéncia
sobre os processos de cognigéo.

Diante do exposto, pretende-se investigar o pensar historico dos educandos de
dez anos a respeito do passado e da historia de Goiania, na tentativa de tentar
compreender como se da a aprendizagem historica e contribuir, dessa forma, para a
Educacdo Historica, visto que é uma area de investigacdo que se dedica, em especial, a
conhecer como 0s jovens constroem as suas ideias historicas , a partir desse
conhecimento, avancar no campo epistemoldgico e empirico, para diagnosticar
concepcdes de alunos e professores acerca da Historia, como também no sentido de
contribuir com a ligacdo da teoria a préatica, na qual a Histéria possa dar relevo para a
orientagdo temporal na vida pessoal e social (BARCA, 2011).

Metodologia

Para que esta pesquisa-acdo possa colaborar com o ensino de Historia Local,
para a percepcdo do tempo histérico e para o desenvolvimento do raciocinio historico
sobre a Histéria de Goiania, pretende-se: no periodo de agosto e setembro/2019,
investigar, por intermédio da plataforma online Google Forms, como os professores de

Historia da Rede Municipal de Educacdo de Goiania trabalham com a historia da
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cidade. Num segundo momento, provavelmente no periodo de agosto a novembro/2019,
observar a aplicagdo da sequéncia didatica proposta como produto educacional na
escola campo. Por fim, pretende-se ainda, ao final da pesquisa, apontar para a
necessidade de cursos de formacdo voltados para os professores de Historia sobre a
Historia de Goiénia.

Esta pesquisa, portanto, consiste numa pesquisa-acdo, quantitativa e qualitativa,
que se dara no campo das informacdes, na busca de conhecer com maior profundidade
como tem sido trabalhada a Historia Local em Goiania e de colaborar com material
didatico sobre o tema. Trata-se de uma pesquisa em duas etapas, nas quais a primeira
sera quantitativa, a partir das respostas coletadas do questionario produzido no Google
Forms e a segunda etapa serd de observacdo participante, na qual a pesquisadora
buscara integrar-se as atividades desenvolvidas no cotidiano da escola e nas aulas de
historia, com vistas a perceber e avaliar as possibilidades de acertos e erros do produto
educacional produzido.

Resultados e consideracdes sobre o produto educacional, fruto da pesquisa
cientifica.

A proposta do produto educacional consiste em esperar que as atividades de
cognicdo historica com o tema da “Historia de Goiania nos anos de 1930 a 1940~
possam contribuir com a percepcao e a construcdo do conceito de tempo historico. Além
desse resultado, espera-se colaborar com a producdo e disponibilizacdo de materiais
didaticos sobre a historia da cidade para o ensino fundamental, e ainda, a partir da
pesquisa quantitativa realizada com os professores de Histéria da RME Goiania, apontar

para a necessidade e importancia de cursos de formacado continuada sobre o tema.
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Introducéo

O Brasil € o pais que fora do continente africano, tem o maior nimero de negros,
conforme dados do censo (2010). Apesar, desses dados os negros no Brasil ainda séo
tratados como individuos que ndo possui 0s mesmos direitos sociais e politicos que 0s
outros grupos e por isso sdo estigmatizados e marginalizados. Na sociedade brasileira, o
preconceito e a discriminacdo racial se manifestam de forma velada nas relacGes
pessoais por piadas, brincadeiras, processos sutis, muitas vezes silenciados e perversos
remetendo o negro ao desprestigio e a exclusdo social.

Apds a abolicdo oficial da escraviddo no Brasil a populacdo negra ndo foi
inserida na sociedade com as mesmas oportunidades e direitos que 0s brancos
usufruiam. A implementacdo da Lei 10.639/03 tornou obrigatdrio o ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana em todas as instituicdes de ensino fundamental e
médio no Brasil. Ela € o resultado das lutas dos Movimentos Negros e Sociais na busca
de igualdade racial por meio de uma educacdo que contemple a diversidade social,
historica e cultural.

A educacdo para as relacfes étnico-raciais visa garantir o direito a diversidade
cultural no ambiente escolar, por meio de préaticas e producdo de conhecimentos, que
possibilitem uma convivéncia harmoniosa e respeitosa entre 0s diversos grupos étnico-
raciais presentes no espaco escolar. Esse tipo de educacdo deve ainda promover a
divulgacdo e producdo de conhecimentos, atitudes, posturas e valores que eduquem o
cidaddo quanto a diversidade étnico-racial, garantindo o respeito aos direitos legais e a
valorizagéo da identidade (BRASIL, 2004).

Desde que a Lei n® 10.639/03 foi aprovada, tem se tornado um desafio para
professores (as) das escolas da rede publica brasileiras, trabalhar com questdes
referentes a Historia e cultura afro-brasileira e africana de maneira pertinente, sem

reforgar os estereotipos e a estimular a submissao aos valores brancos.
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Objetivo Geral
Construir uma sequéncia didatica na Rede Municipal da Educacao de Itaugu-Go,
que possa contemplar os contetdos relacionados a educacdo para as relacdes étnico-

raciais.

Objetivos Especificos:

e Compreender as bases legais que amparam o ensino da historia e da cultura
afro-brasileiras e africanas;

e Reconhecer a importancia desse ensino para as mudancas de
comportamentos tdo necessarias na atualidade para uma a educacédo
antirracista;

e Analisar a Educac&o Etnico-racial e sua relagio com o cotidiano escolar;

e Desenvolver atividades de sensibilizacdo, visando ampliar a compreensao e a
valorizacdo da diversidade étnica e cultural que comp@e a nossa sociedade
brasileira, para serem trabalhadas no Ensino Fundamental, em especial no 5°
ano;

e Confeccionar bonecas negras — Abayomis, com o intuito de valorizar as

identidades negras e suas estéticas no ambito escolar.

Fundamentacéo Teorica

A implementacdo da Lei n°. 10.639/03 no Brasil € resultado da luta antirracista
dos movimentos sociais e negros na busca de igualdade racial por meio da educacao e
da politica de acdes afirmativas. Mesmo ap6s a abolicdo oficial da escravidao no Brasil,
ocorrida no dia 13 de maio de 1888, a populacdo negra ndo obteve as mesmas
oportunidades e direitos que os brancos ja usufruiam na sociedade brasileira.

Conforme Santos (2005), os ex-escravizados e afrodescendentes concluiram que
a luta pela liberdade era apenas o primeiro passo para a obtencdo da igualdade racial,
pois 0 racismo permanecia como uma ideologia e orientava fortemente a sociedade
brasileira no po6s-abolicdo oficial. Ainda segundo esse autor que era necessario criar
mecanismos sociais para melhorar a sua posi¢éo social, visando superar a condicdo de
excluidos ou miseraveis.

Diante do cenario de exclusdo social, a escola passou a ser entendida pela

comunidade negra como instrumento de ascensdo social, que por meio da educagéo
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formal os negros poderiam superar as desigualdades sociais e econdmicas em que
estavam submetidos.

Na sociedade contemporanea ainda se percebe as desigualdades dos negros no
que se refere ao acesso, permanéncia ou conclusdo da educacdo escolar. No ambiente
escolar, segundo (GOUVEIA, 2005) o discurso racista, o preconceito e a discriminagéo
entranhados na cultura brasileira, passam sem ser notados. Estes se manifestam de
forma implicita, dificilmente s@o expressos de formas diretas, por meio de antipatia ou
defesa inflexivel do pensamento de inferioridade natural dos negros, sendo impossivel
negar a sua existéncia.

De acordo com Cavalleiro (2000), essas questdes trazem fortes influéncias na
socializacdo das criancas. A crianca branca aprende e reproduz atitudes e valores
preconceituosos, legitimados pela linguagem verbal enquanto a crianca negra incorpora
esse discurso passando a sentir-se a marginalizada, desvalorizada e excluida. Autora
ainda afirma que no final do processo de socializagéo a crianca domina o mundo social
e 0 meio que a circunda, incorporando 0s papéis sociais basicos, adquirindo
caracteristicas fundamentais para a construcdo de sua personalidade e identidade.

Segundo Stuart Hall (2011), o conceito de identidade ¢ complexo: “as
identidades se moldam nas representagfes sociais, surgem do nosso pertencimento a
culturas étnicas, raciais, linguisticas, religiosas e, acima de tudo nacionais” (HALL,
2011, p. 8). O autor ainda afirma que o sujeito assume identidades diferentes em
diferentes momentos de sua vida, ou seja, as identidades ndo sdo estaticas, estdo em
constante movimento, as pessoas sdo levadas a assumir diferentes posicOes e
comportamentos sociais, conforme com o meio em que estdo inseridos. Desse modo,
construir uma identidade negra, em uma sociedade que orienta 0S negros e
afrodescendentes a negar a si mesmos, para serem aceitos, € um obstaculo que esse
grupo enfrenta no meio social, sendo induzidos a absorverem as crencas e valores da
cultura branca. A escola tem responsabilidade social e educativa de compreender e
respeitar as identidades construidas pelos sujeitos que atuam no processo educativo
escolar.

No Brasil ainda ndo ha uma educacdo democratica satisfatoria em relacédo a
cultura afro-brasileira e africana, a sua estética, especialmente relacionada ao corpo
negro e ao cabelo crespo. Embora a promulgacdo da Lei Federal n°.10.639/03 tenha

proporcionados caminhos para uma educagio antirracista, “o cabelo e os demais sinais
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diacriticos ainda, sdo usados como critério para discriminar negros brancos e mesti¢os”
(GOMES, 2006. p. 45).

No espago escolar ocorrem situacGes de preconceito em relacdo aos negros,
existe uma classificagdo de pessoas de acordo com o padrdo estético. Ha relatos dos
nomes pejorativos dirigidos aos negros especialmente ao seu cabelo, tais como “cabelo
Bombiril, ‘negro do cabelo duro’ entre outras denominagdes que expressam que o cabelo
afrodescendente ¢ tido como simbolo de inferioridade” (FELIX, 2010).

Por meio dos recursos didaticos & possivel reconhecer a historia e cultura
africanas no nosso cotidiano, desenvolver nos educandos ac¢Ges educativas de combate
ao racismo e as discriminagdes e valorizar os contrastes das diferencas da populacdo

étnica racial brasileira.

Metodologia

O projeto “Educag@o para as relagdes étnico-raciais” ¢ uma pesquisa-agéo,
qualitativa e quantitativa, que pretende produzir e disponibilizar uma sequéncia didatica,
constituida de atividades para trabalhar os contetidos relacionados a Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana. Um estudo de caso no 5° ano do Ensino Fundamental, em
uma escola na Rede Municipal de Educacdo de Itaucu-GO, na perspectiva de poder
colaborar com o que esta disposto na Lei n°10.639/03. Trata-se de uma pesquisa de
observacdo participante, na qual a pesquisadora buscara integrar-se as atividades
desenvolvidas no cotidiano da escola, com vistas a melhor perceber as interag6es sociais
e as praticas pedagdgicas dos sujeitos pesquisados.

A presente pesquisa obedecera aos critérios do Comité de Etica e Pesquisa sendo
desenvolvida da seguinte forma: sera realizada uma revisao bibliografica sobre o ensino
de histdria e cultura afro-brasileira e africana; compreender o que esta disposto na Lei n°
10.639/03; levantamento dos dados documentais da Escola Campo; Projeto Politico
Pedagogico (PPP), Planejamento Anual e curriculo; entrevistas com os (as) professores
(as) observagdes em sala de aula; sequéncia didatica; construgdo das bonecas negras
(abayomis) e tabulacdo dos dados, interpretacéo e escrita do documento final em forma
de dissertacédo e submissdo deste a Banca para avaliacdo e conclusao do curso.

A sequéncia didatica sera constituida por meio de atividades, textos, musicas e

documentarios que contemplem a cultura afro-brasileira e africana no processo de
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ensino-aprendizagem, o qual possa contribuir na construcdo da identidade negra

positivamente, valores de igualdade, tolerancia e direitos humanos.

Resultados esperados e consideracgdes parciais

Ao final dessa pesquisa, espera-se que, por meio da sequéncia didatica proposta,
referenciar positivamente a contribuicdo dos povos africanos e afro-brasileiros na
formacéo da cultural brasileira. Fornecendo recursos pedagdgicos aos (as) professores
(as) para uma educacao antirracista, promovendo a construcdo da cidadania e da
democracia e ainda combatendo o preconceito e a discriminacdo racial no espaco

escolar.
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Introducéo

A temética educacdo sexual tem suscitado preocupacdo em diversas areas do
conhecimento, repercutindo e ampliando-se especialmente nas instituicbes de ensino.
Trata-se de um assunto polissémico, que afeta o processo de construcdo do
conhecimento e formacéo dos individuos, produzindo silenciamento e/ou tabus.

Educacdo Sexual € um assunto que necessita ser abordado no ambiente escolar, e
¢ importante a medida que se vé a necessidade de desvelar uma realidade complexa, que
se apresenta como campo de luta e tensbes diante do processo formativo da educacgéo
béasica a partir do curriculo escolar. A discussdo sobre essa tematica encontra-se marcada
por aspectos sociais, politicos e econdémicos, e é valido questionar se esses aspectos se
inter-relacionam e qual vinculacdo tem com a educacdo sexual na escola. A questéo
encontra-se aberta e pleiteia da educacdo, enquanto locus de sua efetivacdo, uma
resposta que possibilite uma melhor visualizacdo da problematica.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que tem como
objetivo ser referéncia curricular em diversas areas, a educacdo sexual deveria ser
trabalhada interdisciplinarmente e transversalmente, porém muitos professores sentem-
Se pouco a vontade para assumirem a abordagem da tematica em sala de aula, devido as
barreiras e impedimentos oriundos dos curriculos escolares e ainda das concepcdes
produzidas pelas familias (BRASIL, 1999).

E na escola que as criangas e os adolescentes passam, muitas vezes, a maior
parte de seu dia, interagindo com colegas e servidores, que tém vivéncias e costumes
diferentes dos seus, perpassando por interagcbes sociais e educativas que podem
influenciar em seu modo de ser e agir. Assim, a Educacdo Sexual na escola tem como

objetivo contribuir para formagdo de cidaddos autbnomos e criticos, com vistas a um
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processo permanente de respeito as diferengas, discussao de valores, atitudes, tabus e

preconceitos.

Problema da pesquisa
Qual é a compreensdo dos monitores de creche, dos professores e dos técnicos
administrativos da rede municipal de educacédo de Sanclerlandia-GO acerca da educagéo

sexual no ambiente escolar?

Objeto de investigacao
A presente pesquisa tem como objeto de investigacdo as concepgdes dos

servidores das escolas publicas municipais em relacdo a educacdo sexual na escola.

Objetivos geral
Identificar e analisar a compreensdo dos monitores de creche, dos professores e
dos técnicos administrativos da rede municipal de educacdo de Sanclerlandia-GO sobre

educacdo sexual.

Objetivos especificos

e Relacionar as concepcdes apresentadas pelos servidores as defini¢Ges legais que
regulamentam a educacéo sexual na educacéo escolar publica;

o Planejar, organizar e desenvolver uma Mesa Redonda sobre educagdo sexual
para monitores de creche, professores e técnicos administrativos;

e Elaborar um Guia, como material paradidatico, que apresenta a historia da
sexualidade, conceitos e reflexdes de situacdes frequentes que acontecem na
escola nessa temaética;

o Planejar, organizar e desenvolver Oficina PedagOgica para a apresentacdo e
discussao sobre o Guia, como material paradidatico;

e Analisar os resultados das avaliagdes dos participantes da Mesa Redonda, do

Guia (material paradidatico) e da Oficina Pedagdgica.
Fundamentacéo Teorica

Como pressuposto para exploracdo tedrica do tema apresentado requer-se

contextualizacdo histérica no que se refere ao seu percurso, desde o inicio das
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discussOes a atualidade. A sexualidade é parte da condicdo humana e mesmo que nédo
tenha sido percebida de forma téo clara, desde os primordios das civilizagbes com o
passar do tempo, passa a ser reconhecida como algo relevante capaz de interferir em
atitudes e mudancas de comportamento humano (VALLADARES, 2002).

Foucault (1982, p. 10) conceitua sexualidade como

[...] um nome que se pode dar a um dispositivo histdrico: ndo a realidade
subjacente, sobre a qual se exerceriam controles dificeis, mas uma grande
rede de superficie onde a estimulacdo dos corpos, a intensificacdo dos
prazeres, a incitacdo ao discurso, a formacdo dos conhecimentos, o reforco
dos controles e das resisténcias se encaixariam uns aos outros, segundo
algumas estratégias de saber e poder.

Chaui (1985) entende o conceito de sexualidade de forma abrangente, ndo a
reconhecendo meramente como meio reprodutor e/ou de prazer, mas como significacdo
de acdes diretamente ligadas as relag6es de convivio. Chaui (1985) afirma, ainda, que a
sexualidade ndo apresenta dificuldades apenas na forma de abordagem fragmentada e
repreensiva, mas tambeém na forma como é encarada pelos ndcleos culturais em
diferentes tempos em uma cronologia historica ligada a religiosidade, onde o tema nao
fazia parte das discussdes da época, ou posteriormente, associando-a ao campo da
salde, que tem o foco principal em agdes superficiais como métodos contraceptivos,
doengas sexualmente transmissiveis e demais termos de satde publica (CHAUI, 1985).

Figueir6 (2010, p. 3), considera,

Educacdo Sexual como sendo toda a acdo ensino-aprendizagem sobre a
sexualidade humana, seja no nivel do conhecimento das informag@es bésicas,
seja no nivel do conhecimento e/ou discussdes e reflexdes sobre valores,
normas, sentimentos, emocdes e atitudes relacionadas a vida sexual.

N&o se deve definir a Educacdo Sexual como uma educacdo de forma isolada,
como se fosse contraria ao processo de educacdo, seja formal ou informal. A Educacao
Sexual ocorre de forma conjunta e continua com os processos de educacdo. E
constituida mediante o convivio social, associando novas informagdes as que j& dispde,
construidas em distintos ambientes que faz parte.

A escola apresenta-se como um dos principais meios apontados para abordar e
discutir o assunto de forma coerente, 0 que causa preocupacdo aos envolvidos no

processo de construgdo do conhecimento e do sujeito, uma vez que a questdo da
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sexualidade ainda esteja envolta por discursos preconceituosos, faltando-lhes
entendimento (FIGUEIRO, 2010).
Louro (2010, p. 35) enfatiza que,

A escola pratica a pedagogia dos corpos, ensinando formas ‘“corretas” de
sentar, de falar, de vestir-se. Enfim, os padrdes aceitos pela nossa sociedade
para homens e mulheres sdo impostos as criancas, mesmo que indiretamente,
nos discursos, nos siléncios, nos rituais e nas praticas escolares. No entanto,
esse movimento de disciplinarizacdo ndo ocorre sem resisténcias, sendo
muito comum &s criangas transgredirem os padrdes que a escola impde.

Nas escolas, as expressdes quanto a sexualidade, ocorrem cotidianamente
cabendo, nesses momentos, a mediacdo pedagdgica para a reflexdo e problematizacéo.
O papel da escola perpassa além de construcdo de saberes, mas sobretudo contribuir
para a construcdo dos sujeitos, levantando perguntas, conversas de questdes que talvez
ndo tenham outro lugar onde possam ser esclarecidas (BRAGA, 2009).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — Lei 9394/96, organiza e normatiza 0s
processos de ensino no pais e em conjunto com os PCN prevendo que os temas sobre
sexualidade sejam implantados e implementados de forma transversal e interdisciplinar,
focando na formagdo de cidaddos. Destaca-se que esses temas ndo foram criados
recentemente, uma vez que estdo interligados a todas as outras areas e interfere na
formacéo de um curriculo pleno.

Portanto, a educacao sexual é algo sisteméatico que acompanhara o sujeito desde
seu nascimento até o fim de seus dias, impregnada de valores, tabus, costumes e
comportamentos diversos. Ela ndo deve ser enfrentada como a funcdo puramente de
disciplinarizacdo, mas sim com enfoque pedagdgico, de forma problematizadora e
reflexiva para que assim o sujeito tenha liberdade em suas escolhas. Esta perspectiva
compreende que sdo acgOes processuais que interferirdo na vida dos estudantes, e que
terdo contribuicOes da escola, da familia e da sociedade.

Metodologia

O trabalho terd& como direcionamento inicial a pesquisa bibliografica.
Posteriormente sera adotado o método de pesquisa empirica consistente na coleta de
dados a partir de documentos oficiais e entrevista quantitativa e qualitativa com
monitores de creche, professores e técnicos administrativos das escolas publicas

municipais, observando as exigéncias do Comité de Etica em Pesquisa — UFG.

242



A partir dos resultados da pesquisa sera realizada uma Mesa Redonda, onde 0s
servidores das escolas serdo convidados para assistir e participar. Posteriormente sera
elaborada pelo pesquisador, um Guia (material paradidatico) que apresenta a historia,
conceitos e o cotidiano sobre Educacdo Sexual nas escolas. E sera proporcionada aos
interessados uma Oficina PedagoOgica, onde o Guia (material paradidatico) sera
apresentado e estimulada a reflexdo, com o intuito da construgéo de metodologias para
uma escola mais justa e equitaria.

A Mesa Redonda, o Guia (material paradidatico) e a Oficina Pedagogica terdo
Como eixos tematicos:

v' Educagdo Sexual: conceitos e definicoes;

v’ Histéria da Educacdo Sexual no Brasil;

v’ Politicas Educacionais voltadas para a Educacdo Sexual;
v

Educacao Sexual no cotidiano escolar.

Resultados
O projeto encontra-se em andamento e ainda ndo ha resultados efetivos para
serem apresentados. Foi encaminhado ao Comité de Etica e Pesquisa — UFG e aguarda

parecer.

Considerac6es sobre o produto educacional

O produto educacional principal desse trabalho é a construgdo de um Guia
(material paradidatico), com o objetivo de informar e orientar os monitores de creche,
professores e técnicos administrativos a tematica relacionada a educacdo sexual na
escola.

Mas faz parte também e pode ser considerado como parte do produto
educacional, a Mesa Redonda e a Oficina Pedagogica que sera feira para 0s monitores
de creche, professores e técnicos administrativos das escolas publicas municipais de

Sanclerlandia-GO.
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A COMPLEXIDADE NA ABORDAGEM DE DETERMINADOS
TEMAS NA EDUCACAO BASICA: A SEXUALIDADE COMO
TEMA TABU
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Introducéo

O cotidiano intramuros das instituicbes educacionais €, inevitavelmente,
influenciado pelas visdes de mundo presentes na sociedade. A abordagem de
determinados temas se torna, nesse sentido, uma complexidade, em razdo da
impossibilidade de se manter em pauta apenas 0s temas considerados pertinentes e se
esquivar dos que, por convengdo velada, se inscrevem no campo dos chamados “temas
tabus”.

Estudos situados em diferentes areas do conhecimento, como na Antropologia e
na Sociologia, em variadas abordagens, evidenciam a indissociabilidade entre historia,
cultura e concepgdo de homem, de mundo e de sociedade. Desse modo, as influéncias
do contexto, manifestas nos diversos setores de uma determinada comunidade, revelam-
se também na educacdo institucionalizada, porque a escola se constitui como mais um
espaco social, situado historicamente e configurado culturalmente.

O modo como o curriculo escolar é pensado, articulado, desenvolvido e avaliado
esta, nessa perspectiva, diretamente relacionado as bases nas quais se sustenta a
coletividade de uma época e de um lugar especificos. Decorre dai uma constante
variacdo na compreensdo a respeito da forma como os contetdos e as tematicas devem
ser abordados em ambito escolar, e isso faz com que estejam sempre em pauta das
discussdes “o que ensinar’ e ‘“‘como ensinar’, tanto nos meios académicos e
educacionais, quanto em meio a outros setores da sociedade em geral.

Tratando, particularmente, da Educagdo Basica, conforme vem sendo
desenvolvida nas escolas brasileiras, observa-se que alguns conteidos e algumas
tematicas tém alcancado um status, que Ihes tem permitido permanecer previstos nos
curriculos escolares, sem alteracfes substanciais, enquanto outros conteudos e outras
teméticas entram ou saem do campo de valoracdo das propostas pedagogicas. Um

exemplo nesse segundo sentido sdo as questdes que dizem respeito a sexualidade que,
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em diferentes momentos da histdria da educacéo brasileira, foram ou ndo abordadas,
conforme a compreenséo de sua (ndo) pertinéncia enquanto contelldo/tematica escolar.

Com base na compreensdo da necessidade de um olhar sensivel para a
manifestacdo dessas questBes, em ambito educacional, a pesquisa intitulada “A
complexidade na abordagem de determinados temas na Educacdo Basica: a sexualidade
como tema tabu” esta sendo desenvolvida, na perspectiva de compreender os reflexos
dos desafios que, muitas vezes, se apresentam envolvendo professores e alunos, em
relacdo a maneiras de lidar com o tema, no cotidiano escolar. A investigacdo conta com
a participacdo de professores e alunos do 5° ano do Ensino Fundamental e se baseia em
seus relatos, questionamentos, apreensdes, anseios, dificuldades, entre outros. A
finalidade € acrescentar aos estudos na area da Educacdo, por meio também de um
produto educacional capaz de contribuir com as instituicdes educacionais, desde as suas
propostas pedagdgicas até a interacao entre professores e alunos.

Conforme discutido nos “Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto
ciclos: apresentagdo dos temas transversais” (BRASIL, 1998), a construgdo da
sexualidade, da mesma forma que a inteligéncia, € construida a partir das possibilidades
de cada sujeito e de sua interagdo com 0 meio e a cultura. Nesse sentido, entendemos
que, embora as propostas pedagdgicas e os curriculos educacionais, na maioria das
vezes, pouco levam em conta a tematica da sexualidade, as vivéncias em sala de aula
evidenciam que ndo estamos lidando com seres assexuados, mas com pessoas que
precisam se desenvolver em vérias dimens@es, ndo somente em razdo das exigéncias da
convivéncia em sociedade, mas, sobretudo, porque o desenvolvimento humano néo
prescinde desse aspecto constitutivo da vida.

Com base na separacdo estabelecida por Freud (1967) entre sexualidade e
instinto, Marilena Chaui (1994) nos apresenta algumas definigdes importantes, nesse
sentido, entre elas:

[...] o Dicionério de Psicanélise, de Laplanche e Pontalis, considera que a
sexualidade ndo se confunde com um instinto sexual porque um instinto é um
comportamento fixo e pré-formado, caracteristico de uma espécie, enquanto a
sexualidade se caracteriza por grande plasticidade, invencdo e relacdo com a
historia pessoal de cada um de nés (CHAUI, 1994, p. 14).

A autora acrescenta que a sexualidade, sob essa perspectiva, ndo se confunde
também “com um objeto (parceir0), nem com um objetivo (unido dos érgdos genitais no

coito)”, pois “€¢ polimorfa, polivalente, ultrapassa a necessidade fisioldgica e tem a ver
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com a simbolizacdo do desejo” (CHAUI, 1994, p. 15). A sociéloga conclui a esse
respeito que “é preciso admitirmos que a repressao sexual nos coloca diante da quebra
da simples naturalidade biologico-animal do sexo e de sua passagem a existéncia como
fendmeno cultural ou histérico. Torna-se aquilo de que se deve ter vergonha” (p. 15-16,
grifos da autora).

Assim, é indispensavel compreender como os valores culturalmente construidos
influenciam a acdo pedagogica e tudo o que diz respeito ao cotidiano escolar. No
tocante a sexualidade, essa compreensdo € fundamental para que seja possivel propor
alternativas capazes de contribuir para um processo formativo, no qual os sujeitos sejam
considerados em sua totalidade e para que sejam reduzidos, a0 méaximo, os impactos
negativos da repressdo, tanto para os educandos quanto para os educadores.

Na pesquisa, contribuem também para essa discussdo estudos de Bernardi
(1985), Catonné (2001), Foucault (1998; 2012; 2011), Louro (1997), Ludke e André
(2017), Ludke (2000) e Stearns (2019), entre outros.

Objetivos
Geral

Contribuir com os estudos na area da Educacdo, no que diz respeito a abordagem
de temas considerados tabus, com enfoque nas questdes relacionadas a sexualidade, no

Ensino Fundamental.

Especificos

v" Identificar os principais desafios encontrados pelas instituicdes educacionais, em se
tratando da abordagem de temas relacionados a sexualidade, no Ensino Fundamental;

v" Propor alternativas para que questdes da natureza dos temas entendidos como tabus
possam sair do campo das interdigdes e venham a contribuir com a formacdo no Ensino
Fundamental, perpassando as propostas pedagdgicas e sendo abordadas de forma isenta
de constrangimento;

v Aprofundar conhecimentos acerca dos valores e das crencas que, geralmente, estao
subjacentes as concepg¢des manifestas pelos alunos do Ensino Fundamental das escolas

publicas brasileiras;
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v Compreender fatores implicados nas relagGes estabelecidas entre professores e
alunos e entre as familias e suas criangcas e que estdo diretamente relacionados as
concepcdes dos adultos acerca da sexualidade e da educacédo de criangas;

v" Produzir um Produto Educacional, baseado na tematica enfocada na pesquisa, que
seja capaz de contribuir com as instituicdes educacionais, desde as suas propostas
pedagogicas até a interacdo entre professores e alunos.

Metodologia

A pesquisa é de cunho qualitativo e estd sendo realizada na Escola Municipal
Maria Gomes da Silva, situada no Setor Colonial Sul, em Aparecida de Goiania. O
inicio dos trabalhos no campo de pesquisa ocorreu no més de fevereiro, com conclusao
prevista para agosto de 2019.

Das etapas previstas, foram desenvolvidas as seguintes: revisdo da bibliografia
selecionada, nas areas de Histéria, Antropologia e Sociologia; apresentacdo aos
professores da proposta de pesquisa e da documentacdo necessaria; analise dos
Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos: apresentacdo dos temas
transversais (1998); e discussdes e rodas de conversa baseadas em questionarios e nos
videos “Minha Vida de Joao” e “Era uma vez outra Maria” — em um momento com 0S
professores e em outro com os alunos.

Na proxima etapa, serdo projetadas para os professores e 0s alunos — também em
momentos distintos — algumas imagens de programas televisivos, visando reflexdes
acerca da influéncia da midia sobre a construcao da sexualidade.

Na sequéncia, sera entregue a cada professor um questionario com perguntas
objetivas, que contemplem as discussdes e analises realizadas e que provoguem pensar
nos desafios relacionados a abordagem da sexualidade, como tema curricular e como
manifestacdo espontanea no cotidiano escolar. Em seguida, serd proposta uma producgéo
escrita, que ilustre um dialogo entre professor(a) e aluno(a) sobre alguma questdo
relacionada a sexualidade.

Os resultados desses diferentes momentos da pesquisa subsidiardo a elaboracao
da dissertacéo a ser apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em Ensino na Educagéo
Basica (PPGEEB-Cepae/UFG) e a constru¢do do produto educacional, constituido de
um livro impresso e outra versao em animacao em flash, que serdo disponibilizados na

biblioteca da escola campo da pesquisa.
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Resultados esperados

Acredita-se que a principal contribuicdo da pesquisa em desenvolvimento
consiste em retirar do campo das interdicdes um tema de incontestavel pertinéncia,
dentro das discussbes que se fazem na Educacdo Basica, de modo a convidar os
educadores participantes da pesquisa, assim como todos os que tiverem acesso a ela, a
refletirem sobre a importancia, e até mesmo a necessidade, de se ter um olhar atento as
manifestacdes de questdes ligadas a sexualidade, no @mbito educacional.

Embora a metodologia sinalize para uma busca de respostas a questdes latentes,
no processo educativo, espera-se com a pesquisa desencadear novos questionamentos, a
fim de que os sujeitos nela envolvidos possam ampliar suas condicdes de lidar de forma

positiva com assuntos relacionados a sexualidade, dentro e fora da escola.
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O USO DE RECURSOS TECNOLOGICOS NA EDUCACAO
INFANTIL

Nayara Elias Pinheiro Godoi (Orientanda - PPGEEB/ CEPAE/UFG)
gmoraes002@gmail.com

Moema Gomes Moraes (Orientadora - PPGEEB/CEPAE/UFQG)
gmoraes002@gmail.com

Resumo

Este projeto de pesquisa toma como base epistemoldgica estudos desenvolvidos numa
abordagem historico-cultural a vincular-se a linha de pesquisa “Praticas Escolares e
Aplicagdo do Conhecimento”, do Programa de Pos-Graduacgdo Stricto Sensu do Centro
de Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE) da Universidade Federal de Goias (UFG).
Busca investigar os usos das Tecnologias de Informacdo e de Comunicagédo (TIC) na
Educacao Infantil. O problema da investigacdo é: Como acontece 0s processos de
apropriacdo das tecnologias por meio da formagdo pedagégica do uso de recursos
tecnoldgicos de professores de Educacdo Infantil? Para as categorias de analise e
compreensdo das relacGes pedagdgicas pelo uso das TIC na Educacdo Infantil,
partiremos dos estudos de Vygostky e seus colaboradores. No entendimento da
trajetoria da Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacéo Basica e das politicas para a
infancia, os estudos de KUHLMAM JR; FARIA; PALHARES (1999) e da sociologia
da infancia SARMENTO; GOUVEIA (2008) e BELLONI (2009) serdo de grande
importancia. Quanto a aprendizagem e desenvolvimento na educacdo infantil
destacamos MELLO; CAMPOS (2014), OLIVEIRA (1997) e REGO (2014). As
relacGes das tecnologias nas praticas pedagdgicas PEIXOTO (2011; 2015; 2016) e
TOSCHI (2011), a relagdo da crianca com as midias BELLONI (2010). A metodologia
de trabalho envolvera a pesquisa bibliografica e a analise de dados coletados em
pesquisa de campo em um CMEI do Municipio de Goiania. Considera-se, fundamental,
pressupostos do método materialismo historico dialético, a partir de contribuicdes de
Karl Marx, enquanto bases orientadoras da pesquisa a ser desenvolvida. Propomos
previamente a elaboracdo de videos-aula como produto educacional ao final da
pesquisa, evidenciando os resultados obtidos com objetivo de contribuir com o uso das
TIC nas praticas pedagogicas de professores de Educacéo Infantil.

Palavras-Chave: Educacéo Infantil. TIC. Praticas Pedagdgicas.
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TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMAGAO E
COMUNICAGAO: MEDIAGAO DA PRATICA EDUCATIVA
NO ENSINO DE HISTORIA

Regina Moura da Silva (Orientanda - PPGEEB/CEPAE/UFG)
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Cléidna Aparecida Lima (Orientadora - PPGEEB/CEPAE/UFG)
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Moema Gomes Moraes (Coorientadora - PPGEEB/CEPAE/UFG)
gmoraes002@gmail.com

Resumo

O presente estudo pretende ponderar 0 uso de Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacéo (TDICs) como ferramentas mediadoras do processo educativo, focaliza-
se a formacao critica em histdria, com alunos do ensino fundamental 11, em uma escola
publica na cidade de Sao Luis de Montes Belos - GO. A problematica da pesquisa
atenta em investigar, analisar e incorporar as tecnologias digitais como elemento
didatico mediador das relacdes pedagdgicas, e humanas, estabelecidas entre discentes e
docentes durante 0 processo de construcdo do conhecimento histérico no ambiente
escolar. Deste ponto, prentende-se averiguar as TDICs, em especial a partir dos
avancos das tecnologias digitais de comunicacao e informacdo no campo da educacao,
refletindo que toda tecnologia deve ser contextualizada historicamente. Em vista disso,
sera desenvolvida uma pesquisa de campo, com carater exploratorio e descritivo
norteada pelos seguintes referenciais tedricos: Belloni (2001, 2010), Libaneo (2012,
2015) Vygotsky (2007), Moran (2005), Vieira Pinto (2005a, 2005b) e Bourdieu
(1999,2004), entre outros. A metodologia de investigacdo enfoca a pesquisa-acéo
qualitativa, priorizando uma abordagem sdcio-histérico-cultural do processo
educacional. O objetivo é investigar e compreender o papel das tecnologias digitais ao
mediar e aprimorar a pratica educativa no componente curricular de Historia. A
centralidade do estudo estd em protagonizar o jovem como produtor de conhecimento
e cultura no ambito das praticas educativas e no estudo das relacdes pedagdgicas
mediadas pelas TDICs. Para tanto, serd desenvolvido um videotutorial, como produto
educacional, referente ao ensino de Historia. Neste sentido, ocorrerdo rodas de
conversas — com aproximadamente 6 alunos e 2 professores do Ensino Fundamental |1
— priorizando relacdes colaborativo-criticas em sala de aula e potencializando o
letramento digital. O produto Educacional (videotutorial) se presta a consolidar as
diversas formas de ensinar e aprender com utilizagéo de tecnologias digitais, em busca
da aprendizagem significativa e destacavel nivel de proficiéncia no compontente
curricular de Historia.

Palavras-Chave: Ensino e Aprendizagem. TDICs. Mediagéo.
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A IMPORTANCIA DO LUDICO PARA O ENSINO DE
MATEMATICA NAS SERIES INICIAIS

Erica Sandoval Garcéz (Orientanda - PPGEEB-CEPAE/UFG)
gene.lyra@gmail.com

Gene Maria Vieira Lyra-Silva (Orientadora - PPGEEB-CEPAE/UFG)
gene.lyra@gmail.com

Resumo

A presente pesquisa tem o objetivo de ampliar e melhorar a prética do ensino em
matematica, baseada em situacOes reais e significativas, a partir de experiéncias
cotidianas e apropriacdo de praticas pedagdgicas aliadas a interdisciplinaridade. Busca,
também, o compromisso de tornar a matematica mais atraente e expressiva no processo
de ensino e aprendizagem, trazendo reflexdes sobre a importancia de pdr em préatica, na
forma Iudica, essa ciéncia no cotidiano escolar de criancas das séries iniciais do ensino
fundamental. Autores como Vygotsky (1998), Kamii (1995), Borin (1996), Skovdmose
(2001), Piaget (1948), orientam o corpo tedrico da pesquisa, assim como a legislacao e
documentos oficiais endossam a estruturacdo da acdo pedagdgica aqui proposta.
Considerado o interesse que as criancas apresentam em relacdo aos jogos e que
educadores renomados reconhecem o contexto Iudico como fator preponderante para o
desenvolvimento fisico, intelectual e social da crianca, destaca-se 0 jogo como
metodologia de ensino e sua contribuicdo para a formacdo do cidaddo critico e
auténomo. Na perspectiva de transformar a préatica, por meio de mais essa oportunidade
de aprendizagem, esse estudo desenvolvera um Jogo de Tabuleiro com percurso e
desafios, enfatizando a apropriacdo da pratica no ensino da matematica e na
possibilidade de minimizar os fatores que impedem a apropriacdo de conhecimentos da
linguagem matematica e de conteudos matematicos. O Produto Educacional,
proveniente da pesquisa, sera denominado Jogo...Logo aprendo estd previsto para ser
aplicado durante o trimestre de abril a junho de 2020, pretende proporcionar maior
aproximacdo da realidade. O objeto de estudo sera empreendido em escola publica da
cidade de Goiania, apoiado na metodologia da pesquisa-acao, destacando a importancia
dos jogos para despertar o interesse pela matematica e para a formacgdo integral do
aluno.

Palavras-Chave: Educacdo matematica. Jogos matematicos. Metodologia de ensino.
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Formacéo Continuada de Professores da Educacao de Jovens e
Adultos Para Uso de Recursos Educacionais Digitais

Aliny Glaucia Pires Ferreira (Orientanda - PPGEEB/ CEPAE/UFG)
gmoraes002@gmail.com

Moema Gomes Moraes (Orientadora - PPGEEB/ CEPAE/UFG)
gmoraes002@gmail.com

Resumo

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) historicamente caracterizada por processos de
exclusdo e negligéncia, por vezes foi posta a margem das politicas publicas
educacionais, assim como a formacdo continuada de professores que atuam na
modalidade. Diante deste contexto, este projeto de pesquisa visa elaborar uma proposta
de formacgdo continuada para professores da EJA para o uso das Tecnologias da
Informacéo e Comunicacéo (TIC) que atuam nos sete Centros de Educacdo de Jovens e
Adultos (CEJA) da rede publica do Estado de Goias, situados nos municipios de
Anapolis, Aragarcas, Caldas Novas, Cataldo, Goiania, Ipora e Luziania. A justificativa
da proposta de formacdo continuada, parte da implicacdo desta pesquisadora com a
EJA, ao perceber a lacuna no processo formativo de professores, principalmente no que
se refere ao uso de recursos educacionais digitais. A pesquisa terd como referencial
tedrico autores como: Freire, Machado, Peixoto, Saviani, entre outros. A abordagem
metodolégica sera qualitativa composta por revisao bibliografica, acerca da utilizagdo
de recursos digitais para o desenvolvimento de praticas inovadoras; aplicacdo de
questionario semi-estruturado, para levantamento do perfil dos professores e analise das
percepcOes sobre o papel das TIC em suas préaticas pedagdgicas, e pesquisa de campo.
Ap0s procedimentos de coleta, sera realizada o registro dos dados e a analise de dados
das informacdes obtidas. Como produto educacional serd desenvolvida proposta de
formacdo continuada, com enfoque na Pedagogia Histdrico-Critica, que objetiva um
equilibrio entre teoria e pratica, envolvendo os alunos em uma aprendizagem
significativa dos conhecimentos cientificos e politicos, para que sejam agentes
participativos na sociedade. Pretende-se utilizar plataforma virtual Modular Object
Oriented Distance Learning (Moodle) com intuito de contribuir para 0 processo
formativo, além do compartilhamento das experiéncias e atividades realizadas pelos
professores, numa perspectiva critica e contextualizada sobre o uso das TIC na
Educacao, buscando superar as dimenses técnica e utilitaria dos recursos digitais.

Palavra-Chave: EJA. TIC. Formacéo continuada.
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MIGRACAO E MEMORIA: DISCUTINDO E VALORIZANDO
SABERES E IDENTIDADES CULTURAIS NO ESPACO ESCOLAR

Eliane Rodrigues Castro de Bessa (Orientanda - PPGEEB/CEPAE/UFG)
rabelodanilo62@yahoo.com.br

Danilo Rabelo (Orientador - PPGEEB/CEPAE/UFG)
rabelodanilo62@yahoo.com.br

Resumo

Problematizacdo: O povo brasileiro € formado por uma diversidade étnica cultural
muito rica. Um pais de dimensdo continental que enfrenta muitos problemas
sociopoliticos que geram um fluxo migratorio das regies com menor desenvolvimento
econémico para aquelas consideradas com maior potencial de melhora nas condicdes de
vida. Assim, a escola torna-se um lécus privilegiado por receber essa diversidade como
parte de sua constituicdo. Objeto de investigacdo: Como a memoria cultural dessa
comunidade migrante é preservada e passada para a geracdo atual, bem como a
possibilidade de torna-la parte do ensino sobre regionalismo e identidade cultural.
Objetivo: Conhecer quais 0s conhecimentos e saberes que formam a memaria coletiva
da comunidade que faz parte da instituicdo escolar de um bairro periférico do municipio
de Aparecida de Goiania, Goias. Verificando quais permanecem ou ndo ap0s 0S
processos de migracdo regional a partir de uma proposta de interacdo entre 0s
estudantes e seus familiares que poderdo participar de aulas, relatando e tendo
registrado suas histdrias de vida pelos discentes, na perspectiva de compreensdo da
relacdo entre o conteudo curricular e a memoria cultural de suas familias, numa vivéncia
pratica, ressaltando a importancia desses saberes. Referencial Teorico: O presente
trabalho esta embasado nas obras de RABELO (2011); HALBWACHS (2006); HALL
(1992); LIMA (2009); FREIRE (1996) entre outros que abordam o conceito de memoria
coletiva, identidade cultural, curriculo, autonomia e reconhecimento do sujeito e sua
identidade. Produto Educacional: A principio sera estruturado um tutorial, cujos
resultados serdo disponibilizados em um Blog para a divulgacdo das memorias a fim de
que se tornem material de pesquisa para as turmas futuras.

Palavras-chave: Migracao regional. Memoria coletiva. Ensino.
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DITADURA MILITAR NO BRASIL: CON$CII§NCIA HISTQRICA
DE ESTUDANTES DE UMA ESCOLA PUBLICA DE GOIANIA

Joyci Viegas de Freitas Silva (Orientanda - PPGEEB/ CEPAE/UFG)
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Glauco Roberto Gongalves (Orientador - PPGEEB/ CEPAE/UFG)
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Resumo

Esse projeto de pesquisa pretende analisar de que maneira a disciplina Didatica da
Historia contribui para a construgdo de uma consciéncia historica acerca da Ditadura
Militar no Brasil, a partir do conhecimento prévio de estudantes do 9° ano, da escola
Estadual Gracinda de Lourdes, localizada na cidade de Goiania. Com base na anélise de
documentos, videos e outros materiais da época, junto aos estudantes, busca-se ampliar
0 conhecimento deles sobre o tema, de forma a ressignificar criticamente o estudo da
Ditadura Militar no Brasil e possibilitando o desenvolvimento da consciéncia historica.
A producdo de videos de curta-metragem, realizados pelos proprios estudantes, serd
utilizada para diversificar o processo de aprendizagem histérica e incentivar a
autonomia na construcdo do conhecimento histérico. Ao final do projeto, pretende-se
sistematizar o processo de producdo dos videos e divulga-los para a comunidade escolar
por meio de uma Mostra Audiovisual na escola.

Palavras-chaves: Didatica da Historia; Ciéncias Humanas; Ditadura Militar no Brasil.
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A PRATICA DOCENTE POR MEIO DE COMPETENCIAE
HABILIDADE: SUAS IMPLICACOES NO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM DE HISTORIA NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL.
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Resumo

O presente estudo tem por objetivo pesquisar e analisar a pratica docente por meio de
competéncias e habilidades e suas implicacBes no processo de ensino de histéria nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Tendo em vista que a sociedade contemporanea
estd inserida num processo constante de transformacdo, impulsionada pelas novas
tecnologias, as instituicdes educacionais tendem a ressignificar o seu papel de acordo
com as inovagdes e tendéncias na disseminacdo e divulgacdo de conhecimentos e
saberes. Portanto, esta pesquisa busca compreender as implicacGes didaticas e
pedagogicas, e as transformacdes no processo de ensino-aprendizagem de Histéria por
meio de competéncias e habilidades em voga nos documentos diretivos e normativos
curriculares de &mbito nacional, bem como, analisar os debates e discussdes em torno
de sua insercdo, apropriacdo e leituras no atual campo educacional brasileiro. Nesta
pesquisa serdo adotados os procedimentos metodoldgicos: (1) Pesquisa bibliografica;
(2) Analise documental; (3) Pesquisa de campo para analise exploratéria quali-
quantitativa (4) Experimento Didatico-Formativo, e estdo amparadas nos documentos
Normativos e diretivos de politicas publicas desde a LDB 9394/96 até a BNCC e nos
tedricos como: Perrenoud, Sacristan, Vygotsky, Libaneo, dentre outros. O produto
educacional que subsidiara esta pesquisa sera uma coletanea de sequéncia didatica (SD),
composta de conjunto de atividades orquestradas, recursos didaticos e pedagdgicos,
orientacdes para o professor de como relacionar as habilidades aos contetdos previstos
visando o desenvolvimento de determinada competéncia. Essa SD de Historia sera
pensada e elaborada em parceria com o professor regente da sala, para estudantes do 2°
ano do Ensino Fundamental e aplicada em uma escola publica de Goiénia.

Palavras-Chave: Historia. Competéncias e Habilidades. Ensino.
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BNCC, ESPACOS ESCOLARES BRASILEIROS E
INFRAESTRUTURA: ENTRE O IDEAL E A REALIDADE

Silvelene de Alcantara Malveste (Orientanda — PPGEEB/CEPAE/UFG)
glaucogoncalvesl@gmail.com

Glauco Roberto Gongalves (Orientador - PPGEEB/CEPAE/UFG)
glaucogoncalvesl@gmail.com

Resumo

Problematizacdo: A BNCC (Base Nacional Comum Curricular) homologada em 2017
agora é referéncia nacional para a formacdo de curriculos, constituindo-se como uma
politica nacional de Educacédo, portanto busca alinhar as politicas e acfes em ambito
federal, estadual, municipal balizando assim a formagéo de professores, a avaliacdo, a
elaboracdo de conteidos educacionais, bem como critérios para oferta de infraestrutura
adequada para o pleno desenvolvimento da educacdo. A partir da BNCC, questiona-se
entdo se a infraestrutura existente na realidade brasileira podera garantir uma educacéo
basica de qualidade. Objeto: A infraestrutura da educacdo basica no Brasil tem as
condicdes favoraveis para que se materialize na préatica o curriculo proposto na BNCC?
Objetivos: Discutir e refletir acerca da realidade da infraestrutura da educacéo brasileira
no cenario atual e como materializar o curriculo proposto pela BNCC mediante a
realidade; propor ideias inovadoras, criativas para a infraestrutura da educacdo basica de
modo a contribuir para a melhoria da qualidade da educacdo. Metodologia: Para que
possamos responder a esta problematica e buscando ampliar o conhecimento e constituir
um pensamento critico acerca deste objeto de pesquisa tomaremos COMO percurso
metodolégico uma pesquisa bibliografica e documental de cunho qualitativo, tendo
como a base epistemoldgica o materialismo dialético. Produto educacional:
proporcionar a criacdo de situagdes de discussdo e reflexdo com os educandos acerca da
infraestrutura da escola que se tem e da escola considerada ideal para a Educacdo Bésica
de acordo com os critérios estabelecidos na lei. O produto educacional podera ser
aplicado, preferencialmente com os educandos da Educacdo béasica. Para que sejam
alcancados os objetivos deste produto educacional pautar-se a o trabalho pedagdgico
numa perspectiva interdisciplinar abrangendo diversos contelddos como: Geografia,
Historia, Lingua Portuguesa, Matematica, Artes, etc., num dos trés campos que
constituem o curriculo da Educacdo Bésica no Brasil: Ciéncias Humanas.

Palavras-Chave: Educacdo Basica. Infraestrutura. BNCC.
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INTER}/ENQOES URBANAS: EXPERIMENTACOES
ARTISTICAS E PRATICA SOCIAL NA ESCOLA

Samuel Rodrigues do Nascimento (Orientando - PPGEEB/ CEPAE/UFG)
newtonmurce@yahoo.com.br

Newton Freire Murce Filho (Orientador - PPGEEB/ CEPAE/UFG)
newtonmurce@yahoo.com.br

Resumo

Temos notado em nossa experiéncia que constitui uma lacuna na escola entendé-la
como um espaco possivel de desenvolver visualidades e visualizagbes artisticas e
questionadoras. Espacgo esse que lida diretamente com a formacdo do individuo e suas
subjetividades. As intervengfes urbanas sao pensadas enquanto campos de significacédo
que atravessam um conjunto de relagcBes histdricas, politicas, econdmicas, culturais,
sociais e estéticas, cujos sentidos perpassam 0S Processos Nnos quais se constituem.
Como um projeto de intervengdo urbana pode trabalhar o desenvolvimento critico dos
alunos como pertencentes e autores do espaco publico? A presente pesquisa tem como
objetivo principal a criagdo de um grupo de estudos com alunos do 9°ano de uma escola
estadual, entendendo a escola como espaco possivel de construcdo de visualidades
artisticas e questionadoras, com o objetivo de discutir a intervencdo urbana como
formadora de senso critico. Além disso, pretende-se deflagrar possibilidades artistico-
pedagogicas, gerando, como consequéncia, a atuacdo do aluno no espaco, de modo que
ele consiga modifica-lo a partir do contexto urbano e sua realidade social. Nesse
sentido, o social é visto como uma dimensao conflitiva, em que a escola é fruto de acoes
e visbes de individuos. Para isso, buscamos os postulados tedricos de Raimundo
Martins (2011), Paulo Freire (2008) e Pierre Bourdieu (2007). A pesquisa-acado é a base
para sustentar a investigacao, gerando um processo de investigacdo intervencionista, de
elaboracdo e aplicacdo da producdo artistica, abarcando estudos sobre 0s movimentos da
arte contemporanea, especificamente as intervencGes urbanas e suas reverberacoes
sociais. Tem-se como intencéo refletir sobre manifestacdes artisticas, atentando-se a sua
producdo e recepcdo, vista como um trabalho poético e suas conflitantes relacGes
sociais. Essa acdo terd como produto educacional uma exposicdo na escola, sendo todo
0 processo registrado e sistematizado, gerando um catalogo artistico-pedagogico em
formato digital.

Palavras-Chave: Intervencdo Urbana. Espaco Pablico. Préatica social.
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REFLEXOES SOBRE PRATICAS DOCENTES NO ENSINO DE
ARTE NA EDUCAGAO BASICA: CONCEPGOES TEORICAS E
ACOES PEDAGOGICAS

Dilma Aparecida Moreira (Orientanda - PPGEEB/ CEPAE/UFG)
newtonmurce@yahoo.com.br

Newton Freire Murce Filho (Orientador - PPGEEB/ CEPAE/UFG)
newtonmurce@yahoo.com.br

Resumo

Este estudo tem como tema Reflexfes sobre Praticas Docentes no Ensino de Arte na
Educacdo Basica: Concepgdes Teoricas e AcBes Pedagdgicas. Em nossa experiéncia
como docente de arte e conforme aponta Pimenta (1997), notamos um aparente
despreparo de um ntmero consideravel de professores, no que diz respeito a atuagéo no
ensino de arte na escola. Nesse sentido, nosso objetivo € investigar as concepcdes
tedricas e as acdes pedagogicas de professores de arte, gestores e de professores nao
especificos da area, que ddo aula de arte ou ndo, da rede publica estadual de educacéo
basica no Municipio de Cuiaba e compreender como essas concepces refletem em suas
praticas, em sala de aula. Nomeamos inicialmente, como subsidio teérico-metodologico
da pesquisa, os autores Ana Mae Barbosa (1983), Isabel A. Marques (2014), Fabio
Brazil (2014), Schelling (2001) e ainda as contribuicdes de Maria Tereza Egler Mantoan
(2015), Selma Garrido Pimenta (2005, 2008), aléem de documentos oficiais, PCNs
(2001), LDB (1996), BNCC (2017). Abordaremos as concepcbes teoricas e
metodoldgicas que perpassam o ensino de arte na visao desses autores e dos referidos
documentos. A metodologia adotada serd a pesquisa-acdo, com a participacdo dos
docentes. A coleta de dados sera realizada mediante a contribuicdo dos participantes da
pesquisa no GT Oficinas de Arte-Estudo e Reflexdo sobre os Saberes da Docéncia na
Educagdo Basica. Como instrumento de andlise utilizaremos um questionario para
levantamento do diagndstico e um didrio de campo. Produziremos um video das
atividades pedagdgicas vivenciadas e desenvolvidas pelos participantes do GT como
produto educacional.

Palavras-Chave: Arte. Prética Docente. Educacgdo Basica.
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MAPAS AFETIVOS COMO METODOLOGIA DE ENSINO EM
GEOGRAFIA

Jaqueline dos Santos Melo (Orientanda - PPGEEB/ CEPAE/UFG)
glaucogoncalvesl@gmail.com

Glauco Roberto Gongalves (Orientador - PPGEEB/ CEPAE/UFG)
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Resumo

Entende-se a geografia como campo estratégico de ensino quando se diz respeito sobre
a atuacdo/mediacao sujeito-mundo-sujeitos. O ensino de geografia, ao longo da historia
escolar brasileira, esteve atrelado ao ensino de histéria aglutinado na denominada
disciplina “Estudos Sociais”. Essa lacuna reverbera atualmente nas limitacdes
estratégicas de ensino dessa area do conhecimento (GIROTTO, 2015), refletindo de
forma mais intensa no ensino fundamental | pela ndo-existéncia de profissional
exclusivo dessa area, ficando todo o planejamento a cargo do pedagogo. O objetivo
desta pesquisa é elaborar uma alternativa metodoldgica de ensino em geografia via a
utilizacdo de mapas afetivos. Essa proposta pedagdgica se baseia em um formato
dialdgico, onde o papel do professor € de medidor, e o protagonismo é da pessoa
estudante, para alcancar a dimensdo de troca tanto no territério quanto a individual,
numa via de analise, montagem, reflexdo e acdo em relacdo ao lugar (global, local,
individual) elencando os afetos e desafetos envoltos e de que forma esse local é
produzido e re-produzido pelos sujeitos viventes e atuantes nele e para ele. Como
produto educacional sera elaborada uma sequéncia didatica e um atlas para auxiliar ndo
s6 0 ensino de geografia em ambito escolar (foco dessa pesquisa), mas também dos
movimentos sociais da luta pela terra e por moradia. A pesquisa se dard no formato
qualitativo, com a aplicacdo do método em cada uma das turmas representantes do
Ensino Fundamental I, sendo a escolha por turmas regulares e comuns. Como fonte de
dados serdo utilizadas entrevista semi-estruturadas com os professores das turmas
envolvidas, os registros pictoricos pelas pessoas-estudantes produzido, as aulas e seus
didlogos e os mapas propriamente ditos. A partir da vivéncia efetiva da pessoa-
estudante no espaco problematizado, se configurard o mapa coletivo dos afetos que
elencara o retrato das singularidades, das especificidades e de onde partir para
contetdos significativos. Esses contetidos podem ser os curricularmente organizados
como também os socialmente demandados. A referéncia bibliografica circunda na
perspectiva pedagdgica historico-critica com Vygotsky, no uso de mapas afetivos com
Bomfim (2008). No que se refere a alfabetizacdo cartografica e as reflexdes sobre a
Geografia em sala de aula, o subsidio tedrico sera baseado em Almeida (20006), Carlos
(2000) e em Vesentini (2000), enquanto o estudo do local em Haesbaert (2017) e em
Massey (2000).

Palavras-Chave: Mapas afetivos. Alfabetizagéo cartografica. Ensino.
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A CONTRIBUICAO DA LITERATURA NA FORMACAO DO
LEITOR

Ranyelle Rosa Carrijo (Orientanda - PPGEEB/CEPAE/UFG)
viviannefleury8@gmail.com

Viviane Fleury de Faria (Orientadora - PPGEEB/CEPAE/UFG)
viviannefleury8@gmail.com

Resumo

Partindo da minha experiéncia em sala de aula, e dos encontros mensais em que
professores da rede municipal de Aparecida se reinem para discussdes pedagogicas, foi
que surgiu a necessidade de discutir e problematizar a importancia da formacdo de
leitores literdrios na educacdo bésica, visto que esta arte tem sido oferecida
erroneamente para nossos alunos, muitas vezes somente para fins avaliativos, pois, para
formar um leitor literario é essencial que o professor seja um mediador entre a obra
literaria e o leitor iniciante, levando-o a construir os significados latentes no texto. Para
tanto, foram utilizados como embasamento tedrico Antonio Candido, Regina
Zilberman, Tzvetan Todorov, Julio Cortazar e, como corpus literario, alguns contos de
Clarice Lispector. Os estudos de Candido demonstram que “a literatura corresponde a
uma necessidade universal e deve ser satisfeita sob pena de mutilacdo porque, pelo fato
de dar forma aos sentimentos e a visdo do mundo, ela nos organiza, nos liberta do caos
e, portanto, nos humaniza” (2011, p.188). A questao da crise de leitura sera abordada a
partir das contribui¢des de Zilberman (1988) e recorremos a Todorov (2009) que alerta
sobre a inversdo de ensino, em que os alunos entram em contato com criticas literarias e
conceitos antes de conhecer o préprio texto literario. O método dialético norteara a
pesquisa, pois partimos do pressuposto de que todo fenémeno (formacdo literaria) se
encontra em didlogo com varios outros. A pesquisa acontecera em uma escola
municipal de Aparecida de Goiania, com alunos do ensino fundamental I. Em relacéo a
técnica e instrumento de coleta de dados, realizaremos observaces dos momentos de
leitura, entrevistas com professoras e alunos. Nosso produto educacional consistira em
oficinas de leitura (contos de Clarice Lispector) com professores e alunos, ja que muitas
vezes a dificuldade de formacdo de leitores competentes € decorrente da formacéo
académica incompleta ou precéaria do professor.

Palavras-Chave: Ensino de literatura. Formacao do leitor literario. Educacdo basica.
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DESAFIOS DO PROFESSOR NA INCLUSAO DE ALUNOS COM
NECESSIDADES ESPECIAIS NAS AULAS DE EDUCACAO
FISICA

Michele Cristina Figueiredo de Souza Honda (Orientanda - PPGEEB/ CEPAE/UFG)
alcirhs@gmail.com

Alcir Horécio da Silva (Orientador - PPGEEB/ CEPAE/UFG)
alcirhs@gmail.com

Resumo

O presente estudo tem como objetivo investigar os desafios do professor de Educacgéo
Fisica, da Educagdo Bésica, na inclusdo de alunos com necessidades educativas
especiais em suas aulas. Esta pesquisa tracara, como objetivos especificos, a
identificagdo da formacdo do profissional na inclusdo, como ele trabalha na sala de aula
e se ha apoio pedagdgico para que esse profissional desempenhe sua funcéo de maneira
objetiva, critica e segura. Neste contexto, o trabalho acontece de forma qualitativa, com
a construcdo de um discurso pautado na investigacdo e discussdo dos desafios do
professor de Educagéo Fisica. Este por sua vez, sera realizado por meio de entrevistas,
de um questionario e com discussdes, onde serdo analisadas as dificuldades enfrentadas
pelo professor. Os resultados do questionario e das entrevistas servirdo como meio
norteador para melhor definir as atribuicbes do professor em sala de aula diante das
diversidades e para a criagdo de uma Plataforma Moodle. Por meio do entendimento do
processo historico e suas leis na perspectiva da educacdo inclusiva, a correlacdo da
aceitacdo dessa mudanca incorporada num processo educacional e as dificuldades atuais
na sala de aula, espera-se compreender como o profissional de Educacdo Fisica pode
estar apto e integrado as metodologias da inclusao, respondendo os anseios dos alunos
com necessidades especiais, e dando significado ao seu papel, a sua formacdo inicial e
continuada e as praticas pedagdgicas. Dessa forma, com o compartilhamento das
experiéncias e ideias coletadas ao longo do estudo, abre-se a perspectiva de auxiliar o
professor na compressao que os alunos que néo estdo incluidos também tenham direito a
igualdade, propondo solucdes praticas para superar seus principais desafios para uma
Educacdo Fisica inclusiva.

Palavras-Chave: Educacéo Fisica. Necessidades Educativas Especiais. Incluséo.
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A TEMATIZACAO DA CAPOEIRA NO ESPACO ESCOLAR: UM
OLHAR DE PERNAS PARA O AR, COMO UMA POSSIBILIDADE
DE INCLUSAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA.

Thais Gomes Ferraz (Orientanda - PPGEEB/CEPAE/UFG)
liviapsiedu@gmail.com

Vanessa Helena Santana Dalla Déa (Orientadora - PPGEEB/CEPAE/UFG)
vanessaaquatica@gmail.com

Resumo

Para que se consiga concretizar o paradigma da inclusdo no espaco escolar, onde
alcance as pessoas com deficiéncia, € necessario que se adote medidas concretas de
acessibilidade em suas diferentes dimensbes: arquitetdnica, comunicacional,
instrumental, programatica, metodoldgica e atitudinal. Para esta pesquisa apresenta-se a
tematizacdo do conhecimento da capoeira, como uma possibilidade de ampliacdo da
incluséo de estudantes com deficiéncia no espacgo escolar, em sua dimens&o atitudinal.
Delineamos assim, a seguinte problematizacdo: Quais as possibilidades de tematizacao
da capoeira na transformacdo de valores e atitudes em relacdo a conscientizagdo aos
processos de inclusdo de estudantes com deficiéncia no espaco escolar? Quais as suas
potencialidades para que a comunidade escolar amplie sua sensibilidade para a
aceitacdo e o respeito em relacdo a presenca de estudantes com deficiéncia inerentes no
espaco escolar? A metodologia de cunho qualitativo serd desenvolvida em fases que
enfocam: exploracdo de referencial tedrico, coleta de materiais (observacées, entrevistas
semi-estruturadas e analise de dados) e intervencdo pedagdgica, tendo como produto
educacional previsto a construcdo de um video. As principais referéncias tedricas que
apoOiam a pesquisa sdo os pesquisadores: David Rodrigues, José Luiz Cirqueira Falcdo e
Jean Adriano Barros da Silva.

Palavras chave: Capoeira. Incluséo Escolar. Acessibilidade Atitudinal.
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A DIVERSIDADE CORPORAL COMO ESTIMULO A
EXPRESSIVIDADE ARTISTICA: EM BUSCA DE UMA
FORMACAO EDUCACIONAL CIDADA E PERFORMATICA
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aninhasalltess@msn.com

Resumo

Os estudos voltados a inclusdo e a diversidade demonstram ainda a persisténcia de
determinados modelos e valores sociais que ndo contemplam a diversidade humana e a
participacdo de todos nas praticas sociais de modo geral. A formacdo artistica
performatica esta em grande parte pautada nesses mesmos padrdes pré-definidos, longe
de possibilitar ao artista experienciar a diversidade. Nesse sentido, propdem-se uma
investigacdo que visa compreender em que medida ter a diversidade corporal como
estimulo a expressividade artistica na escola pode contribuir para uma formacao
educacional, que seja ao mesmo tempo, cidada e performatica. Tem-se como objetivo
elaborar, desenvolver, intervir e analisar uma sequéncia didatica que explore a
diversidade corporal, numa perspectiva interdisciplinar, como forma de estimular a
expressividade artistica performatica e um agir inclusivo na escola. O estudo dar-se-a de
maneira qualitativa e critica fundamentado em aspectos tedricos e conceituais presentes
em literaturas da educagdo como Paulo Freire, da arte cénica como Boal e da inclusédo
como Mantoan. Aliada a esta reflexdo, sera realizada uma intervencdo numa escola
publica goianiense calcada numa sequéncia didatica desenvolvida para tal investigacao
afim de coletar dados que contemplem as indagac6es da pesquisa. A coleta dos dados
sera realizada por meio de entrevistas semiestruturadas com professores e estudantes
com registro de audio, de observacdo participante com registro em diario de campo, de
gravacdes audiovisuais realizados pela professora-pesquisadora no sentido de permitir
explicacbes adequadas ao estudo, também irdo compor os dados da pesquisa todos 0s
materiais produzidos pelos estudantes durantes as intervencGes. Os dados serdo
analisados com base nos principios da Analise de Contetdo. Na finalizacdo do trabalho,
tem-se como proposta de produto educacional um documentério e/ou um livro didatico
que disponibilize a sequéncia didatica e as principais problematizacdes realizadas
durante o processo da pesquisa para professores de Teatro, de Danga e de Educacgéo
Fisica que atuam em escolas de Educacao Basica.

Palavras-chave: Diversidade. Expressividade Artistica. Educacao Basica.
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EDUCACAO MATEMATICA INCLUSIVA: CAMINHOS E
POSSIBILIDADES
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Resumo

O objetivo deste trabalho é apresentar um projeto de mestrado no qual sera
desenvolvida uma pesquisa sobre materiais de apoio e atividades pedagogicas que
contemplem aspectos de formacdo para a Educacdo Matematica Inclusiva. Sendo ideias
iniciais que serdo refinadas a partir de estudos bibliograficos relacionados ao tema.
Conforme estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica
(CNE/CB n. 4/2010), “Os sistemas ¢ as escolas devem criar condi¢cbes para que 0
professor da classe comum possa explorar as potencialidades de todos os estudantes,
adotando uma pedagogia dialdgica, interativa, interdisciplinar e inclusiva”. Assim, a
presente pesquisa se propde a responder ao questionamento: Qual a relacdo dos
professores de matematica com informacGes e materiais de apoio para ensinar
matematica no contexto da educacdo inclusiva? Como Paulo Freire (1996) enfatiza,
“Ensinar ndo ¢ transmitir conhecimentos, mas criar as possibilidades para a sua propria
producdo ou a sua constru¢do”. Nesse sentido, o professor necessita de aportes para
desenvolver o papel de orientador, considerando os conhecimentos, habilidades e
limitacOes de cada aluno (tendo ou ndo algum tipo de deficiéncia). Para a realizagdo
desse trabalho sera realizada uma pesquisa de campo com as escolas da rede publica e
privada de ensino da cidade de Goiania, a fim de definir as necessidades dos professores
em utilizar praticas pedagdgicas relacionadas a inclusdo, tendo como fundamentacédo
tedrica autores tais, como: MANTOAN (2015), SILVA (2000) e VYGOTSKY (1994).
Em seguida, sera realizado um curso de formacdo de professores com o intuito de
desenvolver estratégias para o ensino de matematica inclusivo, além da coleta de dados
para 0 desenvolvimento da pesquisa proposta. Ao final, serd desenvolvido como
produto educacional um site para desenvolver uma teia de saberes relacionado a
Educacdao Matematica Inclusiva.

Palavras-chave: Formagdo de professores. Ensino de Matemética. Educagédo
Matematica Inclusiva.
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O ENSINO DE R’EPRESENTA(;CN)ES GRAFICAS DE FUNCOES
MATEMATICAS PARA DEFICIENTES VISUAIS
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Resumo

Esta proposta de projeto de pesquisa tem como objetivo verificar como esta sendo
realizado e como os alunos compreendem o ensino de graficos para deficientes visuais,
dentro do conteudo de funcgdes. Para isso, inicialmente serd realizada uma pesquisa
bibliografica para auxiliar e definir a delimitagdo da investigacdo para que,
posteriormente possa ser desenvolvida uma proposta junto aos alunos do Centro
Brasileiro de Reabilitacdo e Apoio ao Deficiente Visual, CEBRAV- CAP/GO, do
primeiro ano do ensino médio. Pretende-se, a partir de uma pesquisa qualitativa,
compreender quais as principais dificuldades no ensino-aprendizagem de gréaficos, na
sua construcdo e analise com base nos recursos metodoldgicos existentes no CEBRAV-
CAP/GO, entrevistas com professores e alunos sobre a utilizacdo desses materiais e se a
utilizacdo desses é feita na sala de aula, na rede regular de ensino basico. A pesquisa
tem como aportes tedricos iniciais os trabalhos de Mantoan (2003) e Oliveira (2008).
Como produto educacional, pretende-se desenvolver uma proposta de ensino com
recursos didaticos para esse ensino e aplica-lo nesta instituicdo para um grupo de
alunos. Esse produto educacional podera ser utilizado em sala de aula na escola regular
para que o aluno tenha mais autonomia na construcdo e analise nos graficos de funcoes
diversas.

Palavras-chave: Ensino de matematica. Graficos de fun¢@es. Deficiéncia visual.
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EMOCOES E SENTIMENTOS NA SALA DE AULA DE LINGUA
INGLESA

Eduarda Giovanna Oliveira Carvalho (Orientanda - PPGEEB/ CEPAE/UFG)
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Leticia de Souza Gongalves (Orientadora - PPGEEB/ CEPAE/UFG)
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Resumo

Esta pesquisa procura contribuir com os estudos na area de Educacdo Baésica
discorrendo sobre o complexo processo de ensino-aprendizagem de uma lingua
estrangeira. Caracteriza-se como um estudo de caso, cujos participantes sdo uma
professora de inglés e seus alunos de uma escola publica do municipio de Goiania —
GO. Temos como objetivo principal analisar o processo de ensino-aprendizagem de
inglés como lingua estrangeira a partir da observacdo das emogdes vivenciadas pelos
participantes da pesquisa. E como objetivo especifico discorrer sobre como tais
emocdes influenciam a pratica da professora e a aprendizagem dos alunos. Sendo assim,
sdo abordados, neste estudo, as contribuicbes acerca do processo de ensino-
aprendizagem, da cultura e da identidade de Aragédo (2005), Pataro (2011), Rajagopalan
(2003), Bortoni-Ricardo (2008), Figueiredo (2015), Oliveira (2014) e Welp (2009), e
nos trabalhos acerca de metodologia de pesquisa de André (1995), Arantes (2003), Rees
e Mello (2011) e Yin (2017). Esta pesquisa € qualitativa, uma vez que leva em
consideracdo os fendmenos humanos e sociais e possui uma abordagem
interpretativista. Os instrumentos utilizados para a coleta de dados sdo questionarios
para levantamento do perfil dos participantes, entrevistas com perguntas abertas e
anotacbes de campo feitas em sala de aula. O produto educacional sera um guia de
reflexdo sobre as emocdes em sala de aula para ser usado pela professora e/ou alunos
para promover uma reflexdo sobre suas vivéncias.
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DESAFIOS E POSSIBILIDADES DE ORIENTACAO SEXUAL NA
SEGUNDA FASE DO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA PROPOSTA
DE INTERVENCAO PEDAGOGICA E DE MATERIAL
EDUCACIONAL

Glauter Morvan do Lago Castro (Orientando - PPGEEB/ CEPAE/UFG)
glauterlago@gmail.com

Anna Maria Dias Vreeswijk (Orientadora - PPGEEB/ CEPAE/UFG)
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Resumo

O projeto tem como objetivo o estudo e elaboracdo de um produto educacional para
professores/as com vistas ao desenvolvimento de praticas de intervencdo pedagdgica
com orientacdo sexual para alunos/as da segunda fase do Ensino Fundamental de
escolas da Rede Municipal de Educacdo de Goiania. As atuais discussfes que envolvem
o trabalho de Orientagdo Sexual na escola e as politicas educacionais que pretendem
limitar a atuacdo de profissionais da educacdo na construcdo do conhecimento, nos
levam a perceber a necessidade da realizacdo dessa pesquisa com aporte teérico em
Guacira Louro, Michel Foucault e outros/as. E crescente a necessidade de realizacio do
debate visando esclarecer a respeito das transformacdes fisicas e psicologicas que
ocorrem principalmente na adolescéncia e demais assuntos que tratam sobre as relacdes
de género, sexualidade e que nem sempre as familias realizam. Escolheremos para
campo de atuacdo uma escola da Rede Municipal de Educacéo e imersos nas relacdes de
sexualidade, adolescéncia, vulnerabilidade e coletividade, pretendemos: a) realizar uma
leitura critica do Projeto Politico Pedagdgico dessa instituicdo, com atencao as questdes
de orientacdo sexual, b) problematizar as auséncias e presencas das politicas
educacionais para a orientacdo sexual nesse documento; c) realizar entrevistas
semiestruturadas com professores/as e alunos/as e d) a partir da analise dos dados
produzidos e levantados no campo de investigacao, propor um produto educacional de
apoio ao/a professor/a para que trabalhe criticamente a orientacdo sexual nas escolas
publicas municipais de Ensino Fundamental.

Palavras-Chave: Sexualidade. Educacdo. Adolescente.
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AS RELACOES DISCIPLINARES NA ESCOLA E SEUS
IMPACTOS NO ENSINO-APRENDIZAGEM
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Resumo

A pesquisa “As relagoes disciplinares na escola e seus impactos no ensino-
aprendizagem” tem como objetivo investigar o processo historico de disciplinarizagao
estabelecido dentro do ambiente escolar e sua influéncia na vida profissional e pessoal
dos professores, bem como 0s impactos no processo de aprendizagem dos alunos. Esta
investigacdo sera realizada através de estudos tedricos e observacio das préticas
vivenciadas na escola campo, por meio de entrevistas e observacdes diretas da rotina
escolar em seus ambientes diversos, como a sala de aula e outros. As relacdes
estabelecidas na escola envolvem afetividade e, ao mesmo tempo, sdo relacdes de
poder. A vigilancia, o controle rigido da disciplina sdo mecanismos que procuram
manter a ordem na escola que, para Foucault, pode ser comparada a prisdo. Para uma
reflexdo teorica sobre disciplina e as relagdes de poder que estdo presentes no cotidiano
escolar, a analise de Michel Foucault, presente em “Vigiar e Punir” (1987), constitui-se
na referéncia deste trabalho, bem como a experiéncia vivenciada na escola ao longo de
alguns anos de profissdo. Serd feita uma pesquisa educacional, com abordagem
qualitativa e do tipo exploratéria, visando proporcionar maior familiaridade com o
problema e com a realidade da escola campo. Ela devera ocorrer em uma escola publica
da educacéo basica, com foco no Ensino Médio. Ao final, sera elaborado um material
pedagdgico voltado aos professores e gestores escolares que pretende ser uma
ferramenta para promover a reflexdo e avaliacdo das a¢Ges na escola. Assim, a pesquisa
pretende contribuir para a melhoria das relacdes interpessoais nas escolas com uma
analise e apresentacdo de dados que permitam uma reavaliagdo critica das acbes que
permeiam o fazer cotidiano escolar.
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A}PRODU(}AO TEXTUAL NA SALA DE AULA DO ENSINO
MEDIO: ESCRITA E REESCRITA DO GENERO ARTIGO DE
OPINIAO

Edinalva Soares de Carvalho Oliveira (Orientanda - PPGEEB/ CEPAE/UFG)
ilseleone2@gmail.com

lise Leone B. C. de Oliveira (Orientadora - PPGEEB/ CEPAE/UFG)
ilseleone2@gmail.com

Resumo

Este projeto tem por objetivo investigar a producdo textual em sala de aula do ensino
médio, focalizando a escrita e reescrita do género Artigo de Opinido. O problema
constatado séo as dificuldades, as lacunas e os obstaculos potenciais que os estudantes
encontram para escrever textos dissertativo-argumentativos. Fator que gera resultados
de baixo nivel de letramento e/ou analfabetismo funcional. Esta € uma pesquisa-acdo
que visa a autorreflexdo coletiva, e tem carater qualitativo e etnografico. O objeto
investigado é a producdo textual e 0 corpus para essa investigacdo sdo as producoes
textuais dos estudantes. Assim, a pesquisa sera desenvolvida em uma turma de 32 ano do
Ensino Médio de uma escola publica na cidade de Goiania-Go. Participardo da pesquisa
estudantes com idade entre 16 e 17 anos e o(a) professor(a) regente. O periodo de
realizacdo sera entre 2019 e 2021. Nessa perspectiva, esta prevista a criacdo de uma
Sequéncia Didatica sobre a producéo de Artigo de Opinido, como produto educacional.
Essa SD sera planejada e executada conforme a concep¢do bakhtiniana de discurso.
Dessa forma, o produto educacional podera se constituir em material de pesquisa e
apoio para outros professores que trabalham com o género Artigo de Opinido. Para isso,
sera criado um Caderno (nas versGes impressa e online) com a SD e as reflexdes
suscitadas por ela durante o processo de investigacdo da escrita de textos dissertativo-
argumentativos produzidos pelos estudantes participantes da pesquisa. Para realizar essa
investigacdo, serdo mobilizados entre outros(as), os(as) autores(as) Mikhail Bakhtin
(1992, 1993, 2003), Dols (2004, 2010), Street (2014), Marchuschi (2002), Geraldi
(1986, 1990, 1993, 2010), Rojo (2000).
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A INQUIENTANTE ESTRANHEZA VIVENCIADA PELO
PROFESSOR DIANTE DO ALUNO COM DEFICIENCIA
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Resumo

O presente projeto visa analisar relatos de professores sobre experiéncias e sentimentos
relacionados ao convivio escolar com aluno com deficiéncia, especificamente, aluno
cego. O interesse em investigar este tema justifica-se devido a minha prdpria cegueira.
Na condicdo de aluna, vivenciei diversas experiéncias em ambiente escolar, dentre elas,
aceitacdo e colaboracdo, recusa e indiferenca, mas principalmente, angustia, mal-estar,
incémodo, aflicdo, inseguranca por parte de professores que supunham ndo saber como
lidar com um aluno cego em sala. Atualmente, inimeros trabalhos teéricos abordam o
tema da inclusdo e acessibilidade, mas poucos discutem a condi¢do subjetiva do
professor diante do estranhamento provocado por tal situacdo. Graduada em licenciatura
(Letras), encontro-me, agora, do lado do profissional da educacdo, por isto proponho a
discussdo acima anunciada. Formulei inicialmente as seguintes questdes que devem ser
ajustadas a medida que meus estudos tedricos avancarem: Os docentes se sentem
preparados para mediar o conhecimento em uma classe composta por alunos videntes e
ndo videntes? Existem caminhos que favorecem essa relagdo professor aluno? Tenho
como objetivo especifico cooperar com a qualificacdo de profissionais no processo de
incluséo e mediacao do ensino aprendizagem, trazendo direcionamentos, ndo como algo
imposto, mas, por meio de reflex6es. Para obter dados para analise, pretendo organizar
um grupo de discussdo com colegas da area da educacao, utilizando o whatsapp como
meio e também elaborar um questionario para ser repassado a esses colegas. Até o
momento, tenho como perspectiva tedrica, para fundamentar a pesquisa, a psicanalise,
principalmente o conceito de “estranho” formulado por Freud (1919) em um artigo
homonimo.
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PROMOGCAO DA LEITURA LITERARIA NA EDUCACAO
BASICA, DINAMIZADA A PARTIR DE DOIS AMBIENTES: A
BIBLIOTECA E A SALA DE AULA
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rodrigues.krs@hotmail.com

Ilma Socorro Gongalves Vieira (Orientadora - PPGEEB/ CEPAE/UFG)
ilmasgv@gmail.com

Resumo

O projeto de pesquisa intitulado “Promog¢do da leitura literaria na Educagao Basica,
dinamizada a partir de dois ambientes: a biblioteca e a sala de aula” tem como principal
objetivo investigar possibilidades para a dinamizacdo da leitura literaria na escola, com
enfoque em obras classicas, por meio de atividades que envolvam profissionais atuantes
na biblioteca e na sala de aula. O pressuposto é de que 0 acesso a obras de literatura
brasileira e universal, por toda a comunidade escolar, pode ser facilitado e ocorrer de
forma mais produtiva, empregando-se metodologias atraentes, com a mediacdo de
profissionais envolvidos na construcao e no desenvolvimento de projetos de incentivo a
leitura. Entre os resultados esperados, constam contribuicdes para a consolidacdo de
propostas educacionais voltadas a formacdo de leitores, em uma perspectiva que
considera a amplitude com a qual essa formagdo deve ser pensada. Para a pesquisa,
levantou-se a seguinte problemaética: como a parceria entre biblioteca e sala de aula
pode contribuir para a promocédo da leitura literaria, em especifico de obras classicas, e
ampliar as possibilidades para a formacdo de leitores? Os autores, cujos estudos
fundamentam a proposi¢do da pesquisa, sdo o0s seguintes: Calvino (1993), Freire (1989),
Rangel (2003), Zilberman (2003), Bloom (2001), Machado (2002) e Candido (1989),
entre outros. O campo previsto para o desenvolvimento da pesquisa, que devera ser de
natureza quantitativa e qualitativa, € uma escola da Rede Estadual de Educacdo de
Goiés e as estratégias previstas englobam variadas atividades com alunos do 6° ano do
Ensino Fundamental, professores e bibliotecarios. Como produto educacional, pretende-
se criar um “Biblio-carro-literario”, uma proposta de biblioteca ambulante, que cumpra
0 papel de fazer circular, nos diferentes espacos da escola, um acervo composto,
predominantemente, por obras classicas da literatura, de modo a favorecer atividades
voltadas a promocao e a valorizacdo da leitura.

Palavras-chave: Promocdo da leitura. Leitura literéria. Biblioteca escolar.

274


mailto:ilmasgv@gmail.com
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Resumo

O projeto de pesquisa intitulado “Democratizacdo do conhecimento: das politicas
publicas de informacdo a sua aplicacdo pratica na biblioteca escolar” tem como objeto
as politicas publicas sobre democratizacdo do acesso ao conhecimento, especialmente
qguando inseridas dentro das bibliotecas escolares, tais como a criacdo do Programa
Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), a elaboracdo do Manifesto da Biblioteca Escolar
pela Federacdo Internacional de Associacdes de Bibliotecarios e Instituicdes (IFLA) e a
Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). A
finalidade €é contribuir com estudos nas areas da Educacdo e da Biblioteconomia, com
énfase na importancia da biblioteca dentro das escolas, como recurso para socializacéo e
construcdo de conhecimento, formacéo de leitores e ampliacdo do acesso a informacdes
e ao patrimonio cultural. Pressupde-se que as politicas publicas de informacdo se
efetivam, de modo a cumprir com seus propositos, a partir da estruturacdo de um
trabalho baseado em objetivos e estratégias de desenvolvimento e avaliagdo permanente
de acdes comprometidas com os principios da biblioteca escolar. Desse modo, a
pesquisa objetiva discutir a importancia dessas politicas e apresentar possibilidades para
que elas sejam efetivadas. Experiéncias envolvendo a comunidade escolar do Centro de
Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (Cepae/UFG) constituirdo as referéncias
fundamentais para as discussdes, que serdo realizadas com base também nas analises
dos dados coletados, por meio de questionarios e outros instrumentos de investigacao, e
nos aspectos observados no decorrer da pesquisa. Como produto educacional, propde-se
um capitulo de livro, elaborado a partir das discussdes. O referencial tedrico sera
constituido dos documentos que regulamentam e orientam o funcionamento da
biblioteca escolar e de estudos relacionados a promoc¢do da leitura e a dinamizacédo
desse espaco, como os de: Kuhlthau (2002), Cavallo e Chartier (1999), Chartier (1990),
Darnton (1992), Fantinati e Ceccantini (2004) e Bretas (2014).

Palavras-chave: Politicas publicas de informacdo. Democratizacdo do conhecimento.
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AMBITO DA DOCENCIA
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Resumo

O projeto de pesquisa intitulado “A recepcao de classicos da literatura na Educagao
Bésica: desafios e possibilidades no ambito da docéncia” tem por finalidade contribuir
com a area da Educacéo, especificamente, com o ensino de literatura nos anos finais do
Ensino Fundamental, a partir da promocéo da leitura de obras reconhecidas como
patrimoénio cultural. Devido as transformacdes observadas na contemporaneidade,
marcada pelo amplo acesso as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo e pela
procura por best-sellers, promover a leitura de classicos entre os jovens é desafio que
pode ser superado, se criados contextos nos quais sdo rompidas barreiras para a
recepcdo das obras, como as relacionadas aos aspectos histdricos e linguisticos. A
pesquisa proposta parte de experiéncias em sala de aula, indicativas de que a mediacao
do professor cumpre papel fundamental, nesse sentido, e de que a leitura de classicos
pode favorecer, significativamente, na formacao de jovens leitores e na ampliacédo de
seu repertério cultural. A investigacdo sera de natureza qualitativa e focara em
estratégias de leitura capazes de contribuir para a recepcdo dos classicos na Educagédo
Basica. Deverdo participar da pesquisa alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, do
Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (Cepae/UFG). Para fundamentacdo
tedrica, apoiar-se-a nas reflexdes de Todorov (2009, 2017), Calvino (1997), Eco (1989),
Ceccantini (2015), Bloom (2000), Machado (2002), entre outros, que se fardo relevantes
no decorrer da investigacdo. Como produto educacional, propde-se a elaboracao de uma
sequéncia didatica baseada na abordagem de contos, como os machadianos e das “Mil e
uma noites”. Espera-se alcangar respostas sobre a importancia da leitura dos classicos
nos dias atuais e sobre possibilidades em sala de aula, que busquem, acima de tudo,
auxiliar no processo de formacao dos leitores contemporaneos, em uma perspectiva que
contemple o individual, o social e o cultural.
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O ENCANTADOR DE PALAVRAS: UM OLHAR SOBRE A
FORMACAO DO LEITOR DE POESIA NA SEGUNDA FASE DO
ENSINO FUNDAMENTAL
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Resumo

A preocupacdo com a formacdo de leitores e, mais especificamente com o leitor de
poesia, é a motivagdo principal para que essa pesquisa seja realizada. A leitura do texto
poético visa proporcionar ao jovem um estimulo a criatividade, a sensibilidade e a
criticidade, promovendo, assim, a formacéo leitora. O presente trabalho objetiva fazer
uma analise reflexiva sobre a leitura do texto poético com alunos da segunda fase do
Ensino Fundamental. O estudo aqui proposto serd norteado pelos pressupostos tedricos
de Zilberman (1985), Candido (1995), Todorov (2009), Paz (1982), Bloom (2001),
Adorno (1983), entre outros. A investigacdo e a aplicabilidade da pesquisa seréo
realizadas com alunos do 6° ano do CEPI (Centro de Ensino de Periodo Integral)
Colégio Estadual Horécio Antonio de Paula, na cidade de Inhumas - GO. Essa pesquisa
é de natureza qualitativa e se caracteriza como pesquisa-a¢do, em que serdo usados para
a coleta de dados: a observacao do participante, leituras de textos poéticos de Manoel de
Barros em sala de aula, a exposicdo das atividades realizadas em um sarau de poesia.
Como produto educacional serd desenvolvido um blog para publicacdo de textos
poéticos que revelem a preferéncia dos alunos, permitindo que esse espaco seja usado
como meio de interacdo, discussdo e troca de conhecimento entre professores e alunos,
além de também criar uma oficina de formacédo de leitor de poesia. Espera—se que, ao
concluir a pesquisa, 0s alunos possam ler e analisar de maneira critica,reflexiva e
apreciativa o texto poético.
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CRONICAS DE CARLOS DRUMMOND DE ANDRADE: UMA
CONTRIBUICAO PARA A FORMACAO DE LEITORES NA
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Resumo

Este projeto de pesquisa “Cronicas de Carlos Drummond de Andrade: uma contribui¢ao
na formagao de leitores na Educagdo Basica” emana de um problema evidenciado na
realidade das Aulas de Lingua Portuguesa nas salas do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental 11: a quase auséncia da pratica da leitura de textos literarios por parte dos
discentes, fator provavel da causa das dificuldades percebidas em relacdo a
compreensdo textual, a falta de criticidade e posicionamento ao se expressarem sobre
tematicas presentes nos textos lidos. A configuracdo desses fatos permitiu que
surgissem questionamentos, tais como: E possivel que os estudantes se identifiquem e
desenvolvam a pratica da leitura critica a partir do género textual cronica? As leituras de
cronicas podem contribuir para a formacéo do leitor literario? A aplicacdo de estratégias
de leitura de textos literarios em que se priorize a autonomia do aluno no que concerne a
compreensao e posicionamento critico pode surtir efeito? A provocacdo do professor,
aliado aos comentarios e posicionamento dos alunos acerca das aulas pode desenvolver
e/ou ampliar a capacidade discente em relacdo a sua formacdo como leitor literario?
Para responder a essas questdes e nortear a elaboracdo das sequéncias didaticas, sera
utilizada como fundamentacdo tedrica, dentre outros estudiosos: Candido, Todorov,
Zilberman, Bakhtin, Freire, Lajolo, Yunes. O procedimento metodoldgico de trabalho
sera por intermédio de uma pesquisa-acdo com abordagem qualitativa, utilizando como
técnicas de pesquisa na coleta de dados: observacdo, questionario e o registro de dados
referentes a aplicacdo do trabalho com crénicas. Como proposta de produto educacional
pretende-se apresentar, na plataforma digital “Medium.com”, sequéncias didaticas com
cronicas de Carlos Drummond de Andrade e o relato fundamentado das experiéncias de
trabalho para a formacao do leitor literario no ensino da Educacédo Basica.
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